IFES-ES
Técnico em Assuntos Educacionais

LINGUA PORTUGUESA

Leitura e interpretagao de textos de géneros variados

Mecanismos de producédo de sentidos nos textos: polissemia, ironia, comparacao,
ambiguidade, citagao, inferéncia, pressuposto

Organizacao do texto e fatores de textualidade: coesao, coeréncia, intertextualidade,
informatividade, intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade

Pontuacao
Argumentacao

Relagdes de coordenacao e subordinacido entre os termos das oracbes e entre as
oracdes

Concordancia nominal e verbal

Transposigao do Discurso Direto para o Indireto
Pronomes

Exercicios

Gabarito

RACIOCINIO LOGICO

Raciocinio 16gico, analitico € CritiCO. ...........uuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e
Teoria dos conjuntos. e diagramas de Venn

Quantificadores

Raciocinio légico envolvendo equacgdes e sistemas de equacgdes do 1° grau. .............
Funcgdes do 1° e 2° graus

Raciocinio légico envolvendo sequéncias numéricas, progressoes aritméticas e pro-
greSSOES GEOMEIIICAS. .uuuiii i e e e e e e e e e e e s

Raciocinio légico envolvendo perimetros e areas de figuras planas, areas de superfi-
cies e volumes de sOlidOS gEOMELIICOS. ......ccuuiiiiiiiieiiiee s

Raciocinio Iégico envolvendo regra de trés,

Porcentagens

JUros simples € COMPOSIOS. ..o
Andlise combinatéria. Probabilidade. ...
Exercicios
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Gabarito

INFORMATICA

O Computador: Conceitos e fundamentos basicos; Principais componentes; Disposi-
tivos de entrada e saida; Dispositivos de armazenamento; Periféricos de computado-

Redes de computadores

Sistemas de Numeracao

Sistema Operacional: Microsoft Windows 8.1, 10 e 11
R
Aplicativos: Explorador de pastas e arquivos

Compactadores de arquivos

Reprodutores de video; Visualizadores de imagem

Antivirus

Pacote de Escritorio (Microsoft Office e LibreOffice); Editores de texto (Word/Writer);
Planilha eletronica (Excel/Calc); Editores de apresentag¢des (PowerPoint/Impress) ....

Navegadores de Internet (Mozilla Firefox, Google Chrome, Microsoft Edge)
COrTEIO EIEIIONICO. ...ttt e e

Servicos de Internet e Intranet: Conceitos; Servicos de correio eletronico; Mecanismos
(o 1N o]0 E=Tor- F SRR

Segurancga da Informacédo: Conceitos de protecao e seguranca
Segurancga na Internet

Virus de computadores, Spywares, Malwares, Phishing e Spam
Criptografia

Exercicios

Gabarito

LEGISLACAO

Constituicdo Federal de 1988: Da Administragcao Publica (artigos 37 ao 41)

Lei n° 8.112/90, dispde sobre o regime juridico dos servidores publicos civis da Uniao,
das autarquias e das fundagdes publicas federais, e alteracdes posteriores: Das Dis-
posicdes Preliminares (1° ao 4°); Do Provimento, Vacancia, Remogéao, Redistribui¢cao
e Substituicao (artigos 5° ao 39); Dos Direitos e Vantagens (artigos 40 ao 115); Do
Regime Disciplinar (artigos 116 ao 142)

Lei n°® 9.784/99, regula o processo administrativo no ambito da Administracao Publica
FEABIAL ... et e e e e e e ettt e e e e e e e e e es bt eeeeaeeeeerara

Lein® 12.527/11, regula o acesso a informacdes previsto no inciso XXXIII do art. 5°, no
inciso Il do § 3° do art. 37 e no § 2° do art. 216 da Constituicdo Federal; altera a Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990; revoga a Lei n° 11.111, de 5 de maio de 2005, e
dispositivos da Lei n° 8.159, de 8 de janeiro de 1991; e da outras providéncias

Decreto n°® 1.171/94, aprova o Cddigo de Etica Profissional do Servidor Publico Civil do
Poder EXeCULiVO FEAEBTAL. ........oieeiiee e e e e e e




Lei n°® 8.429/92, dispde sobre as sangoes aplicaveis em virtude da pratica de atos de
improbidade administrativa, de que trata o § 4° do art. 37 da Constituicao Federal;

Lei n°® 11.892/08, institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tec-
noldgica, cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias

Lei n®9.394/96, estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional: Da Educacgao
(artigo 1°); Dos Principios e Fins da Educagéo Nacional (artigos 2° e 3°); Do Direito a
Educacgao e do Dever de Educar (artigos 4° a 7°); Da Organiza¢do da Educacao Na-
cional (artigos 8° a 15); Dos Niveis e das Modalidades de Educagao e Ensino (artigos
21 a 28 e 32 a 60-B); Dos Profissionais da Educacao (artigos 61 a 67)

Decreto n° 9.203/2017. Dispbe sobre a politica de governanga da administragéao publi-
ca federal direta, autarquica e fundacional

Exercicios
Gabarito

CURRICULO

Teorias tradicionais, criticas e pos-criticas, curriculo em ciclos de formagao
Exercicios
Gabarito

DIDATICA

Abordagens do ensino

Planejamento, objetivos, conteudo
Estratégias de ensino e aprendizagem
Métodos e metodologias de ensino
Materiais curriculares

Recursos didaticos

Avaliagao

Sequéncia didatica

Relacao professor-aluno

Autonomia discente

Concepgdes e teorias de aprendizagem
Integrac&o de conhecimentos,
Pedagogia engajada

Exercicios

Gabarito
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LEGISLAGAQ DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Lei de diretrizes e bases da Educagédo Nacional e suas alteragdes (Lei n° 9394 de

Diretrizes curriculares nacionais gerais para a educacgao profissional e tecnoldgica
(CNE_RES_CNE/CP N°1 de janeiro de 2021)

Diretrizes curriculares nacionais do ensino médio (Resolugéo n° 3, de 21 de novembro
de 2018)

Diretrizes operacionais para a educacao de jovens e adultos (Resolugdo n°1 de 25 de
maio de 2021)

Diretrizes nacionais para a educagéo em direitos humanos (CNE_RES_CNE/CP N°1
de 30 de maio de 2012)

Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (resolugcdo CNE/CP n°1 de 17 de
junho de 2004)

Lei brasileira da inclusdo da pessoa com deficiéncia ( lei n® 13.146 de 6 de julho de

Base Nacional Curricular Comum na etapa do Ensino Médio (Resolucdo n® 4, de 17 de
dezembro de 2018),

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (capitulo Ill, secéo I). ........... 113
Exercicios
Gabarito

ORGANIZAGAO, GESTAO E POLITICAS PUBLICAS DA EDU-
CAGAD

Diferentes concepgoes de gestao escolar e administrativa
Praticas emancipatérias

Projeto politico pedagdgico

Indissociabilidade entre ensino. pesquisa e extensao
Exercicios

Gabarito




FUNDAMENTOS HISTORICOS, FILOSOFICOS E SOCIOLO-
GICOS DA EDUCAGAO

As diferentes corren tes educacionais e das t énci




Lingua Portuguesa

Compreender um texto trata da analise e decodificagao do que de fato esta escrito, seja das frases ou das
ideias presentes. Interpretar um texto, esta ligado as conclusées que se pode chegar ao conectar as ideias
do texto com a realidade. Interpretagao trabalha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensao de todo e qualquer texto ou discurso e se amplia no entendi-
mento da sua ideia principal. Compreender relagbes seméanticas € uma competéncia imprescindivel no merca-
do de trabalho e nos estudos.

Quando nao se sabe interpretar corretamente um texto pode-se criar varios problemas, afetando nao s6 o
desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo os_tépicos frasais presentes em cada para-
grafo. Isso auxiliara na apreensao do contetdo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma relacao hierarquica do pensamento defendi-
do, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explicitadas pelo autor. Textos argumentativos nao
costumam conceder espaco para divagacdes ou hipoteses, supostamente contidas nas entrelinhas. Deve-se
ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é funda-
mental que ndo sejam criadas suposigdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacao

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o
raciocinio e a interpretacao. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteudos especificos, aprimora a
escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inumeros fatores. Muitas vezes, apressados, descuida-
mo-nos dos detalhes presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz suficiente. Interpretar
exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se tam-
bém retirar dele os_tépicos frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na apreensao do
conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de
maneira aleatoria, se estdo no lugar que estao, é porque ali se fazem necessarios, estabelecendo uma relagao
hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo autor: os textos argumentativos ndo costumam
conceder espago para divagagdes ou hipoteses, supostamente contidas nas entrelinhas. Devemos nos ater as
ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
nao criemos, a revelia do autor, suposi¢des vagas e inespecificas. Ler com atencao é um exercicio que deve
ser praticado a exaustao, assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenca entre compreensao e interpretacao

A compreensao de um texto é fazer uma analise objetiva do texto e verificar o que realmente esta escrito
nele. Ja a interpretagdo imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O leitor tira conclusbes
subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de acgdes e sentimentos de personagens ficticios, podendo ser de comparagéo
com a realidade ou totalmente irreal. A diferenca principal entre um romance e uma novela € a extensao do tex
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Raciocinio Légico

Raciocinio l6gico € o modo de pensamento que elenca hipéteses, a partir delas, é possivel relacionar
resultados, obter conclusdes e, por fim, chegar a um resultado final.

Mas nem todo caminho é certeiro, sendo assim, certas estruturas foram organizadas de modo a analisar a
estrutura da ldgica, para poder justamente determinar um modo, para que o caminho tragado n&o seja o errado.
Veremos que ha diversas estruturas para isso, que se organizam de maneira matematica.

A estrutura mais importante sdo as proposicoes.

Proposicao: declaragao ou sentencga, que pode ser verdadeira ou falsa.

Ex.: Carlos é professor.

As proposi¢cdes podem assumir dois aspectos, verdadeiro ou falso. No exemplo acima, caso Carlos seja
professor, a proposicao é verdadeira. Se fosse ao contrario, ela seria falsa.

Importante notar que a proposi¢ao deve afirmar algo, acompanhado de um verbo (&, fez, ndo notou e etc).
Caso a nossa frase seja “Brasil e Argentina”, nada esta sendo afirmado, logo, a frase ndo é uma proposicao.

Ha também o caso de certas frases que podem ser ou ndo proposicoes, dependendo do contexto. A frase
“N>3” s6 pode ser classificada como verdadeira ou falsa caso tenhamos algumas informagdes sobre N, caso
contrario, nada pode ser afirmado. Nestes casos, chamamos estas frases de sentengas abertas, devido ao seu
carater imperativo.

O processo matematico em volta do raciocinio l6gico nos permite deduzir diversas relagdes entre declaragoes,
assim, iremos utilizar alguns simbolos e letras de forma a exprimir estes encadeamentos.

As proposi¢des podem ser substituidas por letras minusculas (p.ex.: a, b, p, q, ...)

Seja a proposicao p: Carlos é professor

Uma outra proposigao q: A moeda do Brasil € o Real

E importante lembrar que nosso intuito aqui é ver se a proposigao se classifica como verdadeira ou falsa.

Podemos obter novas proposi¢des relacionando-as entre si. Por exemplo, podemos juntar as proposigcdes p
e g acima obtendo uma unica proposicao “Carlos é professor e a moeda do Brasil € o Real”.

Nos préximos exemplos, veremos como relacionar uma ou mais proposi¢coes através de conectivos.
Existem cinco conectivos fundamentais, sao eles:

A: e (aditivo) conjuncgao

Posso escrever “Carlos é professor e a moeda do Brasil € o Real”, posso escrever p * q.

V: ou (um ou outro) ou disjuncao

p v q: Carlos é professor ou a moeda do Brasil é o Real

V: “ou” exclusivo (este ou aguele, mas nio ambos) ou disjuncio exclusiva (repare o ponto acima do

conectivo).

p v g: Ou Carlos é professor ou a moeda do Brasil € o Real (mas nunca ambos)

70U ~: negagao
~p: Carlos néo é professor
->: implicacao ou condicional (se... entdo...)

p -> q: Se Carlos é professor, entdo a moeda do Brasil é o Real
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Informatica

Hardware

O hardware sao as partes fisicas de um computador. Isso inclui a Unidade Central de Processamento
(CPU), unidades de armazenamento, placas mae, placas de video, memoria, etc.". Outras partes extras chama-
dos componentes ou dispositivos periféricos incluem o mouse, impressoras, modems, scanners, cameras, etc.

Para que todos esses componentes sejam usados apropriadamente dentro de um computador, é necessa-
rio que a funcionalidade de cada um dos componentes seja traduzida para algo pratico. Surge entao a funcao
do sistema operacional, que faz o intermédio desses componentes até sua fungao final, como, por exemplo,
processar os calculos na CPU que resultam em uma imagem no monitor, processar os sons de um arquivo
MP3 e mandar para a placa de som do seu computador, etc. Dentro do sistema operacional vocé ainda tera os
programas, que dao funcionalidades diferentes ao computador.

Gabinete

O gabinete abriga os componentes internos de um computador, incluindo a placa mée, processador, fonte,
discos de armazenamento, leitores de discos, etc. Um gabinete pode ter diversos tamanhos e designs.

Gabinete.2

Processador ou CPU (Unidade de Processamento Central)

E o cérebro de um computador. E a base sobre a qual é construida a estrutura de um computador. Uma
CPU funciona, basicamente, como uma calculadora. Os programas enviam calculos para o CPU, que tem um
sistema proprio de “fila” para fazer os calculos mais importantes primeiro, e separar também os calculos en-
tre os nucleos de um computador. O resultado desses calculos é traduzido em uma agao concreta, como por
exemplo, aplicar uma edicdo em uma imagem, escrever um texto e as letras aparecerem no monitor do PC, etc.
A velocidade de um processador esta relacionada a velocidade com que a CPU é capaz de fazer os calculos.

1 https://www.palpitedigital.com/principais-componentes-internos-pc-perifericos-hardware-software/#:~:tex-
t=0%20hardware%20s%C3%A30%20as%20partes,%2C%20scanners%2C%20¢c%C3%A2meras%2C%20
etc.

2 https://www.chipart.com.br/gabinete/gabinete-gamer-gamemax-shine-g517-mid-tower-com-1-fan-vi-
dro-temperado-preto/2546
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Legislacao

CAPIiTULO VII

DA ADMINISTRACAO PUBLICA

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 37. Aadministracao publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Uniao, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios obedecera aos principios de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e
eficiéncia e, também, ao seguinte: (Redagédo dada pela Emenda Constitucional n® 19, de 1998)

| - os cargos, empregos e fungdes publicas sdo acessiveis aos brasileiros que preencham os requisitos es-
tabelecidos em lei, assim como aos estrangeiros, na forma da lei; (Redagao dada pela Emenda Constitucional
n° 19, de 1998)

Il - ainvestidura em cargo ou emprego publico depende de aprovagao prévia em concurso publico de provas
ou de provas e titulos, de acordo com a natureza e a complexidade do cargo ou emprego, na forma prevista
em lei, ressalvadas as nomeacgdes para cargo em comissao declarado em lei de livre nomeacgao e exonera-
cao; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n°® 19, de 1998)

Il - o prazo de validade do concurso publico sera de até dois anos, prorrogavel uma vez, por igual periodo;

IV - durante o prazo improrrogavel previsto no edital de convocacao, aquele aprovado em concurso publico
de provas ou de provas e titulos sera convocado com prioridade sobre novos concursados para assumir cargo
ou emprego, na carreira;

V - as fungbes de confianga, exercidas exclusivamente por servidores ocupantes de cargo efetivo, e os car-
gos em comissao, a serem preenchidos por servidores de carreira nos casos, condigdes e percentuais minimos
previstos em lei, destinam-se apenas as atribui¢cdes de direcao, chefia e assessoramento; (Redacao dada pela
Emenda Constitucional n® 19, de 1998)

VI - é garantido ao servidor publico civil o direito a livre associacao sindical,

VII - o direito de greve sera exercido nos termos e nos limites definidos em lei especifica; (Redagéo dada
pela Emenda Constitucional n° 19, de 1998)

VIII - a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia
e definira os critérios de sua admisséo;

IX - a lei estabelecera os casos de contratagao por tempo determinado para atender a necessidade tempo-
raria de excepcional interesse publico; (Vide Emenda constitucional n® 106, de 2020)

X - a remuneragao dos servidores publicos e o subsidio de que trata o § 4° do art. 39 somente poderao ser
fixados ou alterados por lei especifica, observada a iniciativa privativa em cada caso, assegurada revisao geral
anual, sempre na mesma data e sem distingcdo de indices; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n°® 19,
de 1998) (Regulamento)

XI - a remuneragao e o subsidio dos ocupantes de cargos, fungdes e empregos publicos da administragao
direta, autarquica e fundacional, dos membros de qualquer dos Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, dos detentores de mandato eletivo e dos demais agentes politicos e os proventos,
pensdes ou outra espécie remuneratéria, percebidos cumulativamente ou ndo, incluidas as vantagens pessoais
ou de qualquer outra natureza, ndo poderao exceder o subsidio mensal, em espécie, dos Ministros do Supremo
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Curriculo

Concepcoes de Curriculo

A palavra curriculo associam-se distintas concepgdes, que derivam dos diversos modos de como a educa-
¢ao é concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegemonicas em
um dado momento.

Diferentes fatores socioeconémicos, politicos e culturais contribuem, assim, para que curriculo venha a ser
entendido como:

- 0s conteudos a serem ensinados e aprendidos;

- as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;

- 0s planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais;
- 0s objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

- 0s processos de avaliagao que terminam por influir nos contetidos e nos procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizagéo.

Podemos afirmar que as discussbes sobre o curriculo incorporam, com maior ou menor énfase, discussdes
sobre os conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e as relagdes sociais que conformam o cenario em
que os conhecimentos se ensinam e se aprendem, sobre as transformagdes que desejamos efetuar nos alunos
e alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre as identidades que pretendemos construir.

Estamos entendendo curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimen-
to, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a construgao das identidades de nossos/as estudantes.

Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educati-
vas. Por esse motivo, a palavra tem sido usada para todo e qualquer espago organizado para afetar e educar
pessoas, o que explica o uso de expressdes como o curriculo da midia, o curriculo da priséo etc.

Devemos, ainda, considerar que o curriculo se refere a uma realidade histérica, cultural e socialmente de-
terminada, e se reflete em procedimentos didaticos, administrativos que condicionam sua pratica e teorizacao.
Enfim, a elaboracdo de um curriculo € um processo social, no qual convivem lado a lado os fatores légicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses, conflitos simbdlicos e culturais,
propositos de dominacao dirigidos por fatores ligados a classe, raga, etnia e género.

Cabe destacar que a palavra curriculo tem sido também utilizada para indicar efeitos alcangados na escola,
que ndo estdo explicitados nos planos e nas propostas, n&do sendo sempre, por isso, claramente percebidos
pela comunidade escolar.

Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos,
subliminarmente, pelas relagdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto,
assim, rituais e praticas, relacdes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espago e o tem-
po na escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as)
professores(as) e nos livros didaticos.

Sao exemplos de curriculo oculto:
- a forma como a escola incentiva o aluno a chamar a professora (tia, Fulana, Professora etc.);
- a maneira como arrumamos as carteiras na sala de aula (em circulo ou alinhadas);

- as visbes de familia que ainda se encontram em certos livros didaticos (restritas ou n&o a familia tradicional
de classe média).
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Didatica

O processo de ensino e aprendizagem tem sido estudado segundo diferentes enfoques!. Condensamos
neste estudo uma analise comparativa tanto dos pressupostos comuns como dos diferentes, pertinentes
as diversas abordagens tedricas que procuram explicar o processo de ensino e aprendizagem. Essas cor-
rentes tedricas procuram compreender o fendmeno educativo através de diferentes enfoques, muitos deles
relacionados com o momento histérico de sua criacdo e do desenvolvimento da sociedade na qual estavam
inseridas. Essa reflexdo auxilia no entendimento do papel da didatica para a formagéo do educador e sua im-
portancia nas atividades de ensinar e aprender. Como pano de fundo dessas correntes tedéricas, encontra-se
a busca continua para identificar os pressupostos explicitos ou implicitos que fundamentam a agéao docente
em situacdes de ensino e aprendizagem. Vale esclarecer que, no nosso entender, o processo de ensino e
aprendizagem é composto de duas partes: ensinar, que exprime uma atividade, e aprender, que envolve certo
grau de realizagdo de uma determinada tarefa com éxito. Considerando-se o papel da didatica, explicitado na
introducéo deste estudo, os objetivos do trabalho, a extensédo e a complexidade do tema, o presente estudo
somente analisa e compara os referenciais teéricos do processo de ensino e aprendizagem em quatro aspec-
tos relevantes:

- A escola;

- O aluno;

- O professor, e

- O processo de ensino e aprendizagem.

Dos diversos autores que analisam e comparam as abordagens do processo de ensino e aprendizagem,
destacam-se os trabalhos de Bordenave, Libaneo, Saviani e Mizukami, que classificam e agrupam as correntes
tedricas, segundo critérios diferentes.

Bordenave classifica e distingue “as diferentes opgdes pedagogicas segundo o fator educativo que elas
mais valorizam”. Libaneo utiliza como “critério a posicao que as teorias adotam em relagao as finalidades so-
ciais da escola”. Saviani toma como critério de classificacdo “a criticidade da teoria em relagcao a sociedade
e o grau de percepcao da teoria dos determinantes sociais”. Mizukami considera que a base das teorias do
conhecimento envolve trés caracteristicas basicas: primado do sujeito, primado do objeto e interagédo sujeito
objeto — apesar de reconhecer que existem muitas variacoes e diferentes combinagdes possiveis.

Os autores citados analisam as abordagens do processo de ensino e aprendizagem a partir de seus princi-
pios, dos componentes necessarios ao fendmeno educativo e de seus efeitos sobre o individuo e a sociedade

Como existem diversidade de critérios e diferencgas relativas aos principais componentes que explicam o
processo educativo, no decorrer deste estudo resolvemos adotar os conceitos expostos por Mizukami, com
algumas adaptagdes para efeito comparativo.

Nesse sentido, o enfoque deste estudo concentra-se nas situagcdes concretas de ensino e aprendizagem,
por meio do agente formal, a escola, envolvendo naturalmente as atividades dos professores e alunos diante
dos conteudos de ensino. Vale também acrescentar que um dos pontos relevantes a serem analisados consiste
na identificagdo das correntes tedricas que suportam o comportamento do professor em situagdes de ensino e
aprendizagem, principalmente em sala de aula.

A educacéo formal ou informal, de alguma forma, sempre foi objeto de preocupacao da sociedade e de seus
dirigentes, notadamente em seus aspectos formais, em seu conteudo e em sua utilidade enquanto instrumento
de socializagdo. Como bem observa Mizukami, para entendermos o fendmeno educativo, faz-se necessario
refletir sobre seus diferentes aspectos: “E um fenémeno humano, histérico e multidimensional. Nele estao
presentes tanto a dimensdo humana quanto a técnica, a cognitiva, a emocional, a sociopolitica e a cultural”.
Consequentemente entendemos o fendbmeno educativo como um objeto em permanente constru¢do e com
diferentes causas e efeitos de acordo com a dimensao enfocada.

1 SANTOS, R. V. dos. Abordagens do processo de ensino e aprendizagem. 2005.
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Legislacao da Educacao Brasileira

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

TiTULO |

DA EDUCAGCAO

Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da socie-
dade civil e nas manifestagbes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em instituicdes proprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

TiTULO I

DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de soli-
dariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacgao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;
IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculacéo entre a educacéao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracado com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
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Q Organizagao, gestao e politicas publicas da educacao

'0 olhar sociolégico sobre o processo de educagéo, segundo Gémez, aponta que o ser humano utiliza
mecanismos e sistemas externos de transmiss&o de suas conquistas sociais, para garantir a sobrevivéncia
das novas geracdes. Em grupos reduzidos e sociedades primitivas, essa aprendizagem das conquistas so-
ciais e a educacao da geragao mais jovem aconteciam de uma forma direta.

A complexidade e diversificacdo das tarefas das sociedades contemporaneas concorreram para que, no de-
correr da historia, surgissem diferentes formas de suprir as deficiéncias nesse processo de socializa¢ao direta
as geracdes mais jovens, como a figura do tutor, preceptor até a escola formalmente instituida.

Mesmo a escola ndo operando como Unica instancia de reproducao da comunidade social, pois a familia,
grupos sociais e meios de comunicagdo também exercem essa influéncia, o autor conclui que a escola, por
seus conteudos, por suas formas e por seus sistemas de organizacao, introduz nos alunos/as, paulatina, mas
progressivamente, as ideias, os conhecimentos, as concepgdes, as disposicdes e modos de conduta que a
sociedade adulta requer.

Por prestar-se a essa funcao social especifica, a escola afirma-se como uma instancia educativa especia-
lizada, que separa o aprender do fazer, com a relacdo pedagdgica no quadro de classe e uma nova forma de
socializagao escolar, que progressivamente tornou-se hegemonica. Para o autor, a “escola € uma forma, é uma
organizagao e € uma instituicao”.

A dimensao instituicao se refere, segundo o autor, a um conjunto de valores estaveis e intrinsecos, com um
papel central na integracao social e preparagéo para a inser¢éo na divisdo social do trabalho. A escola desem-
penha o papel “fundamental de unificagdo cultural, linguistica e politica, afirmando-se como um instrumento
fundamental da construgao dos modernos estados-nagao”.

Com relacéo a forma, o autor refere-se a uma nova maneira de conceber a aprendizagem, baseada na
“revelacao, na cumulatividade e na exterioridade” e por possuir autonomia propria, pode existir “independente-
mente da organizacgao e da instituicdo escolar”. Trata-se de uma “escolarizagéo das atividades educativas nao
escolares”. Aforma refere-se a conferir a escola quase o dominio da agao educativa, excluindo dela os saberes
nao escolares.

No aspecto da organizacao, o autor destaca a viabilidade dos sistemas escolares modernos, que trans-
formaram o ensino de uma acgao individual, mestre-aluno, para o ensino simultdneo, professor-classe. Essa
organizacgao é caracterizada pelos modos especificos de “organizar espacgos, os tempos, os agrupamentos dos
alunos e as modalidades de relagdo com o saber”.

A escola como organizagao € objeto de estudo de varios autores, como Lima, Novoa, Canario, entre outros.
Sob o olhar de Lima, a escola é entendida como “organizagao educativa complexa e multifacetada”. A ideia de
organizacao remete a uma forma ordenada e estruturada de planejar uma acéao e ter condi¢des de efetiva-la.
Assim, a escola como organizagao educativa tem principios e procedimentos que estao relacionados a agao
de coordenar todos os envolvidos no processo educativo, tendo em vista atingir aos objetivos e preferéncias a
que se propoe.

No que se refere a organizagéo escolar, Lima relaciona, apoiado em Ellstrén, quatro modelos de organiza-
¢ao: modelo politico, modelo de sistema social, modelo racional/burocratico e o modelo anarquico.

No modelo politico sobressai a diversidade de interesses ideoldgicos e objetivos nao partilhados por todos.
O autor destaca neste modelo “a importancia do poder, da luta e do conflito, e um tipo de racionalidade - a ra-
cionalidade politica”. Por suas caracteristicas, e por ser a escola publica controlada pelo Estado, esta forma de
organizacao tem poucas condi¢oes de ser aplicada, embora em alguns momentos histéricos, ressalta o autor,
os elementos caracteristicos deste modelo sejam importantes para o estudo da escola.

1 SOARES, E. F. A Escola como Organizacdo Educativa: Gestdo Democratica e Autonomia. Pesquisa em
Pds-Graduacéao - Série Educagao - N°7. Santos.
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Q Fundamentos histoéricos, filoséficos e sociolégicos da educacao

Tendéncias pedagdgicas e o pensamento pedagoégico brasileiro

O oficio de professor deve consagrar temas como a pratica educativa, a profissionalizagdo docente, o tra-
balho em equipe, projetos, autonomia e responsabilidades crescentes, pedagogias diferenciadas, e propostas
concretas. O autor toma como referencial de competéncia adotado em Genebra, 1996, para uma formacao
continua. O professor deve dominar saberes a ser ensinado, ser capaz de dar aulas, de administrar uma turma
e de avaliar. Ressalta a urgéncia de novas competéncias, devido as transformacdes sociais existentes. As tec-
nologias mudam o trabalho, a comunicagao, a vida cotidiana e mesmo o pensamento. A pratica docéncia tem
que refletir sobre o mundo.

Os professores sao os intelectuais e mediadores, interpretes ativos da cultura, dos valores e do saber em
transformacéo. Se nao se perceberem como depositarios da tradicdo ou percursos do futuro, nao serdo desem-
penhar esse papel por simesmos. O curriculo deve ser orientado para se designar competéncias, a capacidade
de mobilizar diversos recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagdes, etc.) para enfrentar, solucionar
uma serie de situagdes. Dez dominios de competéncias reconhecidas como prioritarias na formacao continua
das professoras e dos professores do ensino fundamental.

1. Organizar e dirigir situacoes de aprendizagem.

- Conhecer, para determinada disciplina, os conteudos a serem ensinados e sua tradugcéo em objetivos de
aprendizagem: nos estagios de planejamento didatico, da analise posterior e da avaliagao.

- Trabalhar a partir das representac¢des dos alunos: considerando o conhecimento do aluno, colocando-se no lu-
gar do aprendiz, utilizando se de uma competéncia didatica para dialogar com ele e fazer com que suas concepgdes
se aproxime dos conhecimentos cientificos;

- Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem: usando de uma situagao-problema ara
transposicao didatica, considerando o erro, como ferramenta para o ensino.

- Construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas;

- Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de conhecimento.

2. Administrar a progressao das aprendizagens.

- Conceber e administrar situagdes-problema ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos: em torno da
resolugdo de um obstaculo pela classe, propiciando reflexdes, desafios, intelectuais, conflitos sociocognitivos;

- Adquirir uma visao longitudinal dos objetivos do ensino: dominar a formacao do ciclo de aprendizagem, as
fases do conhecimento e do desenvolvimento intelectual da crianga e do adolescente, além do sentimento de
responsabilidade do professor pleno conjunto da formagéo do ensino fundamental;

- Estabelecer lagos com as teorias subjacentes as atividades de aprendizagens;
- Observar e avaliar os alunos em situagdes de aprendizagens;
- Fazer balancos periédicos de competéncias e tomar decisdes de progresséo;

- Rumar a ciclos de aprendizagem: interagir grupos de alunos e dispositivos de ensino-aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao.

- Administrar a heterogeneidade no ambito de uma turma, com o propésito de grupos de necessidades, de
projetos e ndo de homogeneidade;

- Abrir, ampliar a gestéo de classe para um espago mais vasto, organizar para facilitar a cooperacao e a geragéo
de grupos utilidades;
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