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Elementos de construcao do texto e seu sentido: género do texto (literario e nao litera-
rio, narrativo, descritivo e argumentativo); interpretacéo e organizacao interna

Semantica: sentido e emprego dos vocabulos; campos semanticos

Emprego de tempos e modos dos verbos em portugués. Morfologia: reconhecimento,
emprego e sentido das classes gramaticais
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Concordancia nominal e verbal

Transitividade e regéncia de nomes e verbos

Padrées gerais de colocagao pronominal no portugués
Mecanismos de coesao textual

Ortografia

Acentuacao grafica

Emprego do sinal indicativo de crase

Pontuacao

Estilistica: figuras de linguagem

Reescrita de frases: substituigcdo, deslocamento, paralelismo
Variacgao linguistica

Norma culta
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organizacao da educacao basica: LDB Lei Federal n 9394/96 e suas alteracbes poste-
riores; principios e fins da educacao nacional

Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA — Lei n° 8.069/90

Lein®13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia)




Plano Nacional de Educacgao em Direitos Humanos — 2007

Base Nacional Comum Curricular (BNCC): orientagdes didaticas, natureza, objetivos
e conteudos propostos
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utilitarismo; principais teorias éticas: deontologia, consequencialismo, ética das virtu-
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Lingua Portuguesa

Definicao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois sempre que compreendemos adequadamente
um texto e o objetivo de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que nada mais é do que as conclusdes
especificas.

Exemplificando, sempre que nos ¢ exigida a compreensao de uma questdo em uma avaliacao, a resposta sera
localizada no proprio texto, posteriormente, ocorre a interpretagao, que € a leitura e a conclusao fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do que esta explicito no texto, ou seja, na
identificacdo da mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso da capacidade de
entender, atinar, perceber, compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreenséao
textual envolve a decodificacdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos a mensagem transmitida por ela,
assim como o seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado evento.

Interpretacao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetido, ou melhor, os resultados aos quais chegamos por meio da
associacao das ideias e, em razao disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar é decodificar o sentido
de um texto por inducgao.

Ainterpretacao de textos compreende a habilidade de se chegar a conclusdes especificas apds a leitura de
algum tipo de texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado da leitura, integrando um conhecimento que
foi sendo assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacéo de texto € subjetiva, podendo ser diferente
entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagao de textos

Para compreender melhor a compreensao e interpretacéo de textos, analise a questao abaixo, que aborda
os dois conceitos em um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial > 2015
Portugués > Compreensao e interpretagao de textos

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.
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O Legislagdo Educacional
.

LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 1° A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da socie-
dade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em instituicdes proprias.

§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

TiTuLo Il
DOS PRINCiPIOS E FINS DA EDUCAGCAO NACIONAL

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de soli-
dariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educacéao escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos respectivos Estados e
Municipios e do Distrito Federal; (Redacao dada pela Lei n°® 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrao de qualidade; (Vide Decreto n°® 11.713, de 2023)

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculac&o entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracado com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

XIll - garantia do direito a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Lei n® 13.632, de
2018)
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Fundamentos Da Educacgao

Fundamentos da Educacgao’

A educacdo deve levar em conta a natureza prépria do individuo, encontrando esteios nas leis da consti-
tuicdo psicoldgica do individuo e seu desenvolvimento. A relacdo entre os individuos a educar e a sociedade
torna-se reciproca. Pretende que a crianga aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa acéo,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em troca a sociedade espera das novas
geragdes mais do que uma imitac&do; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da educacao, teremos que a elas recorrer para
gue ndo sejamos tentados em nossa acéo educativa, a impor modelos, para com que eles, os alunos, se iden-
tifiquem. Teremos sim que lhes oferecer situagdes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequada.
Modelagem nao estereotipada, mas decorrentes das diferencas individuais de cada aluno.

— Fundamentos Sociolégicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagao cética com relacdo a ordem existente, ba-
seada em modelo marxista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista e, ainda outra que,
rejeitando ambas as abordagens, adota perspectivas de inspiragéo interacionista, fenomenolégica ou ethome-
todoldgica. As diferengas entre os referenciais teoricos, os temas tratados e a orientagéo politica sao tao gran-
des que talvez fosse mais correto falar em Sociélogas da Educacéo.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970)
e Michael Yong (1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Educacional. Estes es-
tudos postulam que a producéo e reprodugao das classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem
das consciéncias, na preparacao de tipos diferenciados de subjetividade de acordo com as diferentes classes
sociais.

A escola participa na consolidacido desta ordem social pela transmissao e incubacao diferenciada de certas
ideias, valores, modos de percepc¢ao, estilos de vida, em geral sintetizados na nog¢ao de ideologia. Os estudos
centram-se nos mecanismos amplos de reproducao social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia da Educagéo preocupados em descrever as
minucias do funcionamento do curriculo escolar e seu papel na estruturagao das desigualdades sociais. ANova
Sociologia da Educacgao coloca a problematizagéo dos curriculos escolares no centro da analise socioldgica de
Educacéo.

A Sociologia da Educacéo, hoje, aborda como tema central de discussao: o papel da educagao na produgao
e reproducao da sociedade de classes. A Educacgéao facilmente descobre que um dos lugares eminentes de sua
teoria e de sua pratica esta no interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar técnica
e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocuparem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo € mediada por um processo de reproducdo cultural.
Sabemos que as forgas culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhecidas para um melhor
planejamento e, consequentemente, melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo sao os
fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”) e a escola.

As condi¢des do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia, aos estimulos, formando padrbes de habitos
que encorajam ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendizagem. O comportamen-
to em classe esta estritamente relacionado com o ambiente familiar e a sua posi¢gao socioecondmica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamentos-da-educacao/
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Direitos Humanos, Etica E Cidadania

Os Direitos Humanos' refletem um construido axioldégico, a partir de um espago simbdlico de luta e agao
social. Compéem uma racionalidade de resisténcia, na medida em que traduzem processos que abrem e
consolidam espacos de luta pela dignidade humana. Invocam uma plataforma emancipatoria voltada a protegao
da dignidade humana. No mesmo sentido, Celso Lafer, lembrando Daniéle Lochak, realga que os direitos
humanos nao traduzem uma histéria linear, ndo compdem a histéria de uma marcha triunfal, nem a histéria de
uma causa perdida de antemao, mas a histéria de um combate.

Considerando a historicidade dos direitos humanos, destacase a chamada concepgao contemporanea de
direitos humanos, que veio a ser introduzida pela Declaragao Universal de 1948 e reiterada pela Declaracao
de Direitos Humanos de Viena de 1993. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi ocasionada,
principalmente, pela tragédia humanitaria ocorrida no periodo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

A Declaracao de 1948 inova a compreensao dos direitos humanos, ao introduzir a chamada concepcgao
contemporanea de direitos humanos, marcada pela universalidade e pela indivisibilidade desses direitos.

A Universalidade, pois, clama pela extensdo universal dos direitos humanos, sob a crenca de que a
condicdo de pessoa € o requisito Unico para a titularidade de direitos, considerando o ser humano como um
ser essencialmente moral, dotado de unicidade existencial e dignidade, esta como valor intrinseco a condi¢cao
humana. Indivisibilidade porque a garantia dos direitos civis e politicos é condicdo para a observancia dos
direitos sociais, econdmicos e culturais e vice-versa. Quando um deles é violado, os demais também o s&o.

Os direitos humanos compdem, assim, unidade indivisivel, interdependente e interrelacionada, capaz de
conjugar o catalogo de direitos civis e politicos com o catalogo de direitos sociais, econdmicos e culturais. Sob
essa perspectiva integral, identificam-se dois impactos:

a) a inter-relagao e a interdependéncia das diversas categorias de direitos humanos; e
b) a paridade em grau de relevancia de direitos sociais e de direitos civis e politicos.

A concepgao contemporanea de direitos humanos caracteriza-se pelos processos de universalizagéo e
internacionalizagao desses direitos, compreendidos sob o prisma de sua indivisibilidade. Ressalte-se que a
Declaracao de Direitos Humanos de Viena, de 1993, reitera a concepg¢éo da Declaragcédo de 1948, quando, em
seu § 5°, afirma:

“Todos os direitos humanos sao universais, interdependentes e interrelacionados. Acomunidade internacional
deve tratar os direitos humanos globalmente de forma justa e equitativa, em pé de igualdade e com a mesma
énfase”.

A Declaracao de Viena de 1993, por sua vez, subscrita por 171 Estados, endossa a universalidade e a
indivisibilidade dos direitos humanos, revigorando o lastro de legitimidade da chamada concepgéo contemporanea
de direitos humanos, introduzida pela Declaracdo de 1948. Note-se que, enquanto consenso do “pds-Guerra”,
a Declaragao de 1948 foi adotada por 48 Estados, com 8 abstengdes.

Assim, a Declaracao de Viena de 1993 estende, renova e amplia o consenso sobre a universalidade e a
indivisibilidade dos direitos humanos. A Declaracao de Viena afirma ainda a interdependéncia entre os valores
dos direitos humanos, da democracia e do desenvolvimento.

Nao ha direitos humanos sem democracia, nem tampouco democracia sem direitos humanos. Vale dizer,
0 regime mais compativel com a protecdo dos direitos humanos é o regime democratico. Atualmente, 140
Estados, dos quase 200 Estados que integram a ordem internacional, realizam elei¢gdes periddicas. Contudo,
apenas 82 Estados (o que representa 57% da populagdo mundial) sdo considerados plenamente democraticos.
Em 1985, esse percentual era de 38%, compreendendo 44 Estados. O pleno exercicio dos direitos politicos
pode implicar o “empoderamento” das populacdes mais vulneraveis, o aumento de sua capacidade de pressao,
articulagcao e mobilizacao politicas.

1 [ Piovesan, Flavia. Temas de direitos humanos. (12th edi¢do). Grupo GEN, 2023.]
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Conhecimentos Especificos

A concepcéo de infancia € um conceito que evoluiu significativamente ao longo dos séculos. A ideia de que
a infancia é uma fase distinta e importante do desenvolvimento humano é relativamente recente e resultou de
transformacodes culturais, econémicas e sociais que ocorreram principalmente na Europa Ocidental entre os
séculos XVIl e XIX.

Antes disso, a infancia era frequentemente vista como uma etapa passageira e sem importancia especifica,
e a criancga era vista, em grande medida, como um “adulto em miniatura”. A seguir, veremos 0s marcos princi-
pais dessa evolucéo histdrica.

Idade Média: A Infancia Invisivel

Durante a Idade Média, a infancia era pouco valorizada enquanto fase particular do desenvolvimento hu-
mano. No periodo medieval, as criangas eram integradas ao mundo adulto muito cedo. Aos sete anos, por
exemplo, era comum que elas ja participassem das atividades produtivas, fossem como aprendizes de oficios,
ajudantes nas tarefas agricolas ou colaboradoras nas atividades domésticas. Esse entendimento estava rela-
cionado as altas taxas de mortalidade infantil e a necessidade de trabalho para a sobrevivéncia das familias.

A historiografia sobre o periodo medieval, como a pesquisa de Philippe Ariés no livro Histéria Social da
Crianca e da Familia, argumenta que a infancia era “invisivel” ou pouco reconhecida. Segundo Ariés, as pintu-
ras e os registros da época retratavam criangas com roupas e comportamentos semelhantes aos dos adultos,
reforcando a ideia de que a distingdo entre essas fases da vida era minimizada. Nesse contexto, ndo havia
preocupacao com a formacgao e educagao especificas para a infancia, e o ensino formal era reservado a uma
minoria das classes nobres e religiosas.

Renascimento e Humanismo: A Infancia como Fase de Potencial

A partir do Renascimento, entre os séculos XIV e XVI, o humanismo trouxe uma nova perspectiva sobre o
ser humano e seu potencial de desenvolvimento. Essa visao abriu caminho para que se comecgasse a observar
a infancia como uma fase particular da vida. Filésofos e pensadores renascentistas como Michel de Montaigne
comecaram a enfatizar a importancia da experiéncia e da educacao no desenvolvimento humano.

O humanismo propds uma valorizacao da educagcdo como processo essencial para a formagao do ser hu-
mano, incluindo as criangas. Essa ideia evoluiu durante o século XVII com o trabalho de filésofos como John
Locke, que acreditava que a mente das criangas era como uma tabula rasa (um papel em branco) que poderia
ser moldada pela educagao. Locke defendeu que a educagao das criangas deveria ser cuidadosa e planejada,
pois, para ele, os tracos de carater e comportamento de uma pessoa se formavam ainda na infancia. Essa teo-
ria foi essencial para que se comecasse a considerar a infancia como uma fase de construgao da personalidade
e das habilidades individuais.

lluminismo e Jean-Jacques Rousseau: A Infancia e a Educagdo Natural

O lluminismo, no século XVIII, trouxe uma nova onda de pensamentos sobre a educagéao e a infancia. Jean-
-Jacques Rousseau, um dos fildésofos mais influentes desse periodo, teve um papel fundamental na formagéao
da visdo moderna sobre a infancia. Em sua obra Emilio, ou Da Educacéo, Rousseau defendia que a crianca
deveria ser vista como um ser dotado de caracteristicas proprias, e que seu desenvolvimento deveria ser res-
peitado. Ele propés a ideia de que a educagao deveria seguir a natureza e o ritmo de cada crianga, permitindo
que ela explorasse o mundo e aprendesse de forma espontanea.

Rousseau foi um dos primeiros pensadores a sugerir que as criangas nao deveriam ser tratadas como adul-
tos em miniatura e que tinham uma esséncia prépria, marcada pela curiosidade, espontaneidade e capacidade
de aprender naturalmente. Ele defendia que a crianga passava por diferentes estagios de desenvolvimento e
que a educacao deveria ser ajustada a essas etapas, promovendo o que ele chamava de “educacgao natural”.
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