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Lingua Portuguesa

Definicao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois sempre que compreendemos adequadamente
um texto e o objetivo de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que nada mais é do que as conclusdes
especificas. Exemplificando, sempre que nos € exigida a compreensdo de uma questdo em uma avaliagao,
a resposta sera localizada no préprio no texto, posteriormente, ocorre a interpretacéo, que é a leitura e a
conclusado fundamentada em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do que esta explicito no texto, ou seja, na
identificacdo da mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso da capacidade de
entender, atinar, perceber, compreender. Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo
leitor. Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos a mensagem transmitida por
ela, assim como o seu propodsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetido, ou melhor, os resultados aos quais chegamos por meio da
associacao das ideias e, em razao disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar é decodificar o sentido
de um texto por inducgao.

Ainterpretacao de textos compreende a habilidade de se chegar a conclusdes especificas apds a leitura de
algum tipo de texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado da leitura, integrando um conhecimento que
foi sendo assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacao de texto é subjetiva, podendo ser diferente
entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretacao de textos

Para compreender melhor a compreensao e interpretacédo de textos, analise a questao abaixo, que aborda
os dois conceitos em um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial > 2015
Portugués > Compreensao e interpretacao de textos

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusao social.

“A Constituicao garante o direito a educacgao para todos e a inclusédo surge para garantir esse direito também
aos alunos com deficiéncias de toda ordem, permanentes ou temporarias, mais ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) Alinclusao social é garantida pela Constituicdo Federal de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos severas.
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Matematica

Os conjuntos estdo presentes em muitos aspectos da vida, seja no cotidiano, na cultura ou na ciéncia. Por
exemplo, formamos conjuntos ao organizar uma lista de amigos para uma festa, ao agrupar os dias da semana
ou ao fazer grupos de objetos. Os componentes de um conjunto sdo chamados de elementos, e para represen-
tar um conjunto, usamos geralmente uma letra maiuscula.

Na matematica, um conjunto € uma colegdo bem definida de objetos ou elementos, que podem ser nime-
ros, pessoas, letras, entre outros. A defini¢gdo clara dos elementos que pertencem a um conjunto € fundamental
para a compreensao e manipulagao dos conjuntos.

Simbolos importantes

€. pertence

¢: ndo pertence

c: esta contido

¢: ndo esta contido

o: contém

»: nao contém

/: tal que

= implica que

< se,e somente se

3: existe

4: ndo existe

v: para todo(ou qualquer que seja)

@: conjunto vazio

N: conjunto dos numeros naturais

Z: conjunto dos numeros inteiros

Q: conjunto dos numeros racionais

I: conjunto dos numeros irracionais

R: conjunto dos numeros reais

Representagoes
Um conjunto pode ser definido:
*  Enumerando todos os elementos do conjunto
S={1,3,5,7,9}
» Simbolicamente, usando uma expressao que descreva as propriedades dos elementos
B = {xeN|x<8}
Enumerando esses elementos temos
B ={0,1,2,3,4,5,6,7}
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Legislacao Educacional

Direito a Vida
O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito de permanecer vivo e o direito de uma vida
digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exemplo, na vedagao a pena de morte (salvo em caso
de guerra declarada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais basicas, proibindo qualquer tratamento desu-
mano como a tortura, penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.
Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagao de que ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa, sendo em virtude de lei. Tal dispositivo representa a consagracao da autonomia privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende, dentre outros, as liberdades: de opinido, de pen-
samento, de locomocgao, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associacio e de expressao.
Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constituicdo Federal e base do principio republicano e
da democracia, deve ser encarada sob duas o6ticas, a igualdade material e a igualdade formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres concedidos aos membros da coletividade por meio
da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca da equiparagao dos cidadaos sob todos os
aspectos, inclusive o juridico. E a consagracéo da maxima de Aristételes, para quem o principio da igualdade
consistia em tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o palio da igualdade material, caberia ao Estado promover a igualdade de oportunidades por meio de
politicas publicas e leis que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, compensassem as desi-
gualdades decorrentes do processo histérico da formagao social.

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género, do qual sdo espécies a intimidade, a honra,
a vida privada e a imagem. De maneira que, 0s mesmos sao inviolaveis e a eles assegura-se o direito a inde-
nizacao pelo dano moral ou material decorrente de sua violagao.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos pertinentes a reputacéo do cidadao sujeito de direi-
tos, exatamente por tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com restricdes, como por exemplo, de que se atenda &
funcao social da propriedade. Também se enquadram como espécies de restricdo do direito de propriedade, a
requisicao, a desapropriacao, o confisco e o usucapiao.

Do mesmo modo, € no direito de propriedade que se asseguram a inviolabilidade do domicilio, os direitos
autorais (propriedade intelectual) e os direitos reativos a herancga.
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Conhecimentos Especificos

O processo de conquista do conhecimento pelo aluno ainda néo esta refletido na avaliagdo. Para Wa-
chowicz & Romanowski, embora historicamente a questao tenha evoluido muito, pois trabalha a realidade, a
pratica mais comum na maioria das instituicbes de ensino ainda € um registro em forma de nota, procedimento
este que nao tem as condigdes necessarias para revelar o processo de aprendizagem, tratando-se apenas de
uma contabilizagao dos resultados.

Quando se registra, em forma de nota, o resultado obtido pelo aluno, fragmenta-se o processo de avaliagao
e introduz-se uma burocratizacado que leva a perda do sentido do processo e da dindmica da aprendizagem.

Se a avaliacao tem sido reconhecida como uma funcéao diretiva, ou seja, tem a capacidade de estabelecer
a direcao do processo de aprendizagem, oriunda esta capacidade de sua caracteristica pragmatica, a fragmen-
tacado e a burocratizacdo acima mencionadas levam a perda da dinamicidade do processo.

Os dados registrados sado formais e ndo representam a realidade da aprendizagem, embora apresentem
consequéncias importantes para a vida pessoal dos alunos, para a organizagao da instituicdo escolar e para a
profissionalizagcao do professor.

Uma descricado da avaliagcao e da aprendizagem poderia revelar todos os fatos que aconteceram na sala de
aula. Se fosse instituida, a descrigdo (e nao a prescricao) seria uma fonte de dados da realidade, desde que
nao houvesse uma vinculagao prescrita com os resultados.

A isencado advinda da necessidade de analisar a aprendizagem (e nao julga-la) levaria o professor e os
alunos a constatarem o que realmente ocorreu durante o processo: se o professor e os alunos tivessem espa-
¢o para revelar os fatos tais como eles realmente ocorreram, a avaliacéo seria real, principalmente discutida
coletivamente.

No entanto, a pratica das instituicdes ndo encontrou uma forma de agir que tornasse possivel essa isengéo:
as prescri¢coes suplantam as descri¢cdes e os pré-julgamentos impedem as observagoes.

A consequéncia mais grave é que essa arrogancia nao permite o aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem. E este € o grande dilema da avaliagdo da aprendizagem.

O entendimento da avaliagdo, como sendo a medida dos ganhos da aprendizagem pelo aluno, vem so-
frendo denuncias ha décadas, desde que as teorias da educacgao escolar recolocaram a questdo no ambito da
cognigao.

Pretende-se uma mudanca da avaliacédo de resultados para uma avaliagao de processo, indicando a possi-
bilidade de realizar-se na pratica pela descricdo e n&o pela prescricdo da aprendizagem.

Avaliagao da Aprendizagem’

A nocgao de aprendizagem esta, em sua origem, associada a ideia de apreensao de conhecimento e, nesse
sentido, s6 pode ser compreendida em fungéo de determinada concepgao de conhecimento - algo que a filoso-
fia compreende como base ou matriz epistemoldégica. A partir de tais concepgdes, podem ser focalizadas trés
possibilidades de definicdo de aprendizagem:

“Aprendizagem é mudang¢a de comportamento resultante do treino ou da experiéncia”

Esta seria a definigdo mais impregnada e dominante no campo psicoldgico e pedagdgico e, certamente, a
mais resistente as proposicdes alternativas. Funda-se na concepcao empirista formulada por Locke e Hume.
Realimenta-se do positivismo de Comte, com seus ideais de objetividade cientifica, ao final do século XIX e se
encarna como corrente behaviorista, comportamentista ou de estimulo-resposta, no inicio do século XX. Valo-
riza o polo do objeto e nao o do sujeito, marcando a influéncia do meio ou do ambiente através de estimulos,
sensacoOes e associacoes. Reserva ao sujeito o papel de receptaculo e reprodutor de informacgoes, através de
modelagens comportamentais progressivamente reforcadas e dele expropria fungbes mais elaboradas que
tenham relagdo com motivagdes e significacdes. Neste modelo, aprendizagem e ensino tém o mesmo estatuto

1 http://crv.educacao.mg.gov.br/
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