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Leitura e interpretagao de diversos tipos de textos (literarios e nao literarios). ............
Sinénimos e anténimos. Sentido proprio e figurado das palavras. ........ccccceeeriiesinnnnns
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Classes de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, artigo, pronome, verbo, advérbio,
preposi¢ao e conjungao: emprego e sentido que imprimem as relagdes que estabele-
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MATEMATICA

Resolucéo de situacdes-problema, envolvendo: adi¢do, subtracdo, multiplicagao, di-
visdo, potenciagido ou radiciagdo com numeros racionais, nas suas representagdes
fracionaria ou decimal

Minimo multiplo comum; Maximo divisor comum

Porcentagem

Razao e proporgao; Regra de trés simples ou composta

Sistema de equacgdes do 1° grau

Grandezas e medidas — quantidade, tempo, comprimento, superficie, capacidade e

Relagao entre grandezas — tabela ou grafico
Tratamento da informag&o — média aritmética simples

Nocdes de Geometria — forma, angulos, area, perimetro, volume, Teoremas de Pita-
goras ou de Tales
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TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E DA COMUNICACAOQ

Novas tecnologias digitais de informacao e comunicagao (TDIC) aplicadas a Educa-
¢ao — ensino-aprendizagem na interconexao com artefatos digitais fisicos (compu-
tadores, celulares, tablets) e virtuais (internet, redes sociais, programas, nuvens de
0 =T 101

Tecnologia assistiva

Conhecimentos basicos de plataformas de comunicagao remota (Google Meet, Micro-
soft Teams)

Conhecimentos basicos das plataformas Google Sala de Aula e Google Atividades. .
Exercicios
Gabarito

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Fundamentos filosoéficos, socioculturais, psicolégicos e pedagdgicos da Educacgao:
Relagao entre Sociedade, Escola, Conhecimento e Qualidade de Vida

Relagbes entre educagao, desigualdade social e cidadania
Principios, normas legais e diretrizes curriculares da Educagao BasicA

Visbes da fungao social da escola e respectivas implicacdes educacionais
A educacgao na perspectiva de Paulo Freire

A construcao coletiva do projeto politico-pedagoégico voltado para o desenvolvimento
humano do educando e para seu processo de aprendizagem: fundamentos, planeja-
mento, implementacgao e avaliacdo de suas agoes

O processo ensino-aprendizagem: concepgdes e teorias da aprendizagem e de ava-

A interacédo pedagdgica na sala de aula: o aluno, o professor, os tempos, os espagos
e os conteudos escolares

O curriculo: diferentes concepgdes e respectivas implicagdes para a construgcao e
reconstrucéo da proposta pedagdgica da escola

A concepcgéao de curriculo como desenvolvimento de habilidades cognitivas, afetivas,
sociais e das competéncias necessarias a leitura critica de mundo, a disciplina auté-
noma e a convivéncia ética

Curriculo e diversidade cultural

Desenvolvimento de curriculo e dimensdes da avaliagdo: a praxis avaliativa do ensi-
nar e aprender

Relacao entre Conhecimento e Vida: o processo de construgao e reconstrucao curri-
cular coerente com a concepgéo interdisciplinar do conhecimento, com a abordagem
pedagdgica transversal de contelidos e com as novas tecnologias da informacgéao e da
comunicagao




O Projeto politico-pedagdgico como orientador do planejamento escolar, da proposta
curricular e dos projetos de ensino-aprendizagem concebidos como instrumentos ne-
cessarios a gestao do trabalho em sala de aula

As concepcgdes de organizagao e gestao escolar. A concepcgao de gestdo democratica
envolvendo a participagao de todos os profissionais que atuam na escola e a da co-
munidade dessa unidade de ensino

A acao da coordenagao pedagogica em relagédo a aprendizagem e ao desenvolvimen-
to dos alunos, em relagcdo aos organismos coletivos da escola e a participagcédo da

Gestao do trabalho pedagdgico coletivo com vistas a construcéo e reconstrucao da
proposta pedagodgica da escola e a formacgao continuada dos professores
Exercicios

Gabarito
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Lingua Portuguesa

Definicdo Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois sempre que compreendemos adequadamente
um texto e o objetivo de sua mensagem, chegamos a interpretacao, que nada mais é do que as conclusbes
especificas. Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensao de uma questdo em uma avaliagao,
a resposta sera localizada no préprio no texto, posteriormente, ocorre a interpretacdo, que € a leitura e a
conclusao fundamentada em nossos conhecimentos prévios.

Compreensio de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do que esta explicito no texto, ou seja, na
identificacdo da mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso da capacidade de
entender, atinar, perceber, compreender. Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo
leitor. Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos a mensagem transmitida por
ela, assim como o seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado evento.

Interpretacido de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os resultados aos quais chegamos por meio da
associacao das ideias e, em razao disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar € decodificar o sentido
de um texto por inducgao.

Ainterpretagéo de textos compreende a habilidade de se chegar a conclusdes especificas apds a leitura de
algum tipo de texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado da leitura, integrando um conhecimento que
foi sendo assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacao de texto € subjetiva, podendo ser diferente
entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretacido de textos

Para compreender melhor a compreensao e interpretacado de textos, analise a questao abaixo, que aborda
os dois conceitos em um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial > 2015

Portugués > Compreensao e interpretacao de textos

Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.
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Matematica

— Conjuntos Numeéricos

O grupo de termos ou elementos que possuem caracteristicas parecidas, que sdo similares em sua nature-
za, sdo chamados de conjuntos. Quando estudamos matematica, se os elementos parecidos ou com as mes-
mas caracteristicas sdo numeros, entdo dizemos que esses grupos sdo conjuntos numéricos'.

Em geral, os conjuntos numéricos séo representados graficamente ou por extenso — forma mais comum em
se tratando de operacbes matematicas. Quando os representamos por extenso, escrevemos 0s numeros entre
chaves {}. Caso o conjunto seja infinito, ou seja, tenha incontaveis numeros, os representamos com reticéncias
depois de colocar alguns exemplos. Exemplo: N ={0, 1, 2, 3, 4...}.

Existem cinco conjuntos considerados essenciais, pois eles s&o 0s mais usados em problemas e questdes
no estudo da Matematica. Sdo eles: Naturais, Inteiros, Racionais, Irracionais e Reais.

Conjunto dos Numeros Naturais (N)

O conjunto dos numeros naturais é representado pela letra N. Ele relne os nUmeros que usamos para con-
tar (incluindo o zero) e ¢ infinito. Exemplo:

N={0,1,2,3,4...}

Além disso, o conjunto dos numeros naturais pode ser dividido em subconjuntos:

N*={1, 2, 3, 4...} ou N* = N — {0}: conjunto dos numeros naturais ndo nulos, ou sem o zero.
Np ={0, 2, 4, 6...}, em que n € N: conjunto dos numeros naturais pares.

Ni={1, 3, 5, 7..}, em que n € N: conjunto dos nimeros naturais impares.

P={2, 3,5, 7..}; conjunto dos niumeros naturais primos.

Conjunto dos Numeros Inteiros (Z)

O conjunto dos numeros inteiros é representado pela mailscula Z, e é formado pelos nimeros inteiros ne-
gativos, positivos e o zero. Exemplo: Z = {4, -3,-2,-1,0,1, 2, 3,4...}

O conjunto dos numeros inteiros também possui alguns subconjuntos:

Z+={0,1, 2, 3, 4...}: conjunto dos numeros inteiros ndo negativos.

Z-={...-4, -3, -2, -1, 0}: conjunto dos numeros inteiros ndo positivos.

Z*+={1, 2, 3, 4...}: conjunto dos numeros inteiros ndo negativos e ndo nulos, ou seja, sem o zero.

Z*-={... -4, -3, -2, -1}: conjunto dos numeros inteiros nao positivos e nao nulos.

Conjunto dos Numeros Racionais (Q)

Numeros racionais sao aqueles que podem ser representados em forma de fracdo. O numerador e o deno-
minador da fragao precisam pertencer ao conjunto dos niumeros inteiros e, € claro, o denominador ndo pode ser
zero, pois ndo existe divisao por zero.

O conjunto dos numeros racionais é representado pelo Q. Os numeros naturais e inteiros sdo subconjuntos
dos numeros racionais, pois todos 0s numeros naturais e inteiros também podem ser representados por uma
fracdo. Além destes, nimeros decimais e dizimas periddicas também estao no conjunto de numeros racionais.

Vejamos um exemplo de um conjunto de numeros racionais com 4 elementos:

1 https://matematicario.com.br/
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Tecnologia da Informacao e da Comunicagao

TICs é a sigla para Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéao e diz respeito as maquinas e progra-
mas que geram o acesso ao conhecimento. Elas consistem no tratamento da informacéo, articulado com os
processos de transmissédo e de comunicagao.

As TICs multiplicaram as possibilidades de pesquisa e informacdo para os alunos, que munidos dessas
novas ferramentas tornam a aprendizagem ativa e passam a protagonizar o processo de educacao.

Contudo, o desenvolvimento das novas tecnologias nao diminui o papel dos professores, que agora devem
ensinar os alunos a avaliarem e gerirem a informagao. Nesse contexto, os docentes passam a ser:

organizadores do saber;
fornecedores de meios e recursos de aprendizagem;
provocadores do didlogo, da reflexdo e da participagdo critica.

Quando as TICs sao integradas corretamente ao contexto pedagdgico, os alunos se tornam mais motivados
e engajados. Além disso, as TICs colaboram com a gestao educacional para melhorar a qualidade do ensino.

Desse modo, tem-se que as tecnologias de informagédo e comunicagdo podem potencializar a educagéo,
porém exigem mudangas e adaptagdes das comunidades discente e docente.

Quais sao os desafios do uso das TICs na educacao?

Como exposto anteriormente, ndo basta implementar a tecnologia em sala de aula, € preciso preparar a
instituicdo de ensino para o uso das ferramentas digitais.

A segquir, listamos os principais desafios acerca do uso das TICs na educacgao, assim como seus beneficios
para o meio académico:

1. Capacitacao para colaboradores
2. Engajamento dos alunos

3. Avancos do setor tecnolégico

4. Adequacao da infraestrutura

5. Selegao de ferramentas

1. Capacitacdo para colaboradores

A chegada das ferramentas e recursos digitais nas instituicdes de ensino evidenciou os problemas relacio-
nados as antigas praticas educacionais.

Assim, nesse novo contexto é fundamental que toda a equipe esteja flexivel e aberta a receber as novas
tecnologias. Além disso, € fundamental que a IES invista na capacitagdo dos colaboradores sobre a correta
utilizacao das ferramentas.

2. Engajamento dos alunos

Outro desafio decorrente da implementagao das TICs na educagao € manter o aluno envolvido nos traba-
Ihos desenvolvidos, evitando distragdes e elaborando tarefas que contribuam para a aprendizagem.

Para tanto, é necessario que a gestao da IES trabalhe coletivamente com os professores a fim de encontrar
solucdes para esse problema. A equipe deve elaborar, entao, critérios para a utilizacdo das ferramentas tecno-
I6gicas e para as atividades avaliativas.
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Conhecimentos Especificos

A educacgao esta intimamente ligada ao desenvolvimento social e econdmico de uma Nagado. Devemos com-
preender que a educacgao se torna necessaria justamente porque o homem, ainda que seja o autor da prépria
producéao cultural da humanidade, quando nasce esta totalmente desprovido dessa cultura e de qualquer
trago cultural. E neste exercicio da apropriagao da cultura historicamente produzida pela humanidade, que o
homem vai se tornando mais humano, ou seja, a educagao permite que a humanidade seja verdadeiramente
humana, mas apenas na medida em que colabora com essa apropriagao.

A educacao é a responsavel por mostrar caminhos e possibilidades de transformacao aos sujeitos e também
a sociedade de uma maneira geral, entdo ela passa a receber muita atencéo dos pesquisadores e também dos
governantes. A propria necessidade capitalista de garantir a formacao da mao de obra passa a interferir, histo-
ricamente, nos caminhos e descaminhos da educacgao escolar de cada sociedade. E é justamente neste ponto
em que as politicas educacionais surgem.

O termo politica vem do grego politikos, que é relativo ao cidadao e ao estado, e também de polites, que sig-
nifica cidadao (derivado de polis, que é cidade). Ainda com este mesmo termo, podemos identificar as atitudes
do governo em relagédo a determinados assuntos (politica educacional, politica social, etc.).

As politicas educacionais, assim como qualquer outra politica, envolvem confusao, debate, necessidades,
intencionalidade, legislacdo, crengas, valores, pragmatismo e relagdes de poder bastante desiguais.

Na pratica, as politicas sdo frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser, mesmo
assim, poderosos instrumentos de retérica, ou seja, formas de falar sobre 0 mundo, caminhos de mudancga do
que pensamos sobre o que fazemos [...] O Estado € um dos principais lugares da politica e um dos principais
atores politicos. Em seu sentido mais simples, a politica € uma declaragao de algum tipo - ou a0 menos uma
decisao sobre como fazer as coisas no sentido de ‘ter’ uma politica, mas que pode ser puramente simbdlica,
ou seja, mostrar que ha uma politica, ou que uma politica foi formulada (BALL e MAINARDES, 2011, p. 13-14).

As politicas n&do sdo fixas e constantemente, percebemos novas politicas educacionais sendo implemen-
tadas pelos governos, o que faz com que elas também sejam flexiveis e mutaveis. Cada politica esta sujeita a
interpretagdes diferentes tanto de seus autores, como de seus leitores.

Segundo MARTINS (1994), ndo é possivel determinar a existéncia de um lugar de um espaco. O espaco
deve ser compreendido no plural, sdo os espagos, porque as Politicas educacionais se processam “onde ha
pessoas imbuidas da intencdo de aos poucos conduzir a crianga a ser um modelo social de adolescente e pos-
teriormente de jovem e ser adulto idealizado pelo grupo social em que ela ocorre” (p.14).

Por isso é que a politica educacional, apesar de ndo estar em todos os lugares, esta onde esta a educacéo
(enquanto processo de socializagéo), também nao esta apenas no sistema escolar padronizado, pois, extrapola
os seus limites (MARTINS, 1994, p.14).

A educacao existe em todos os grupos sociais, com procedimentos especificos e com a transmissao de
pessoa para pessoa.
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Bibliografia - Conhecimentos Especificos

— O lddico e a arte

A acado artistica também costuma envolver criagdo grupal: nesse momento a arte contribui para o
fortalecimento do conceito de grupo como socializador e criador de um universo imaginario, atualizando
referéncias e desenvolvendo sua propria histéria. A arte torna presente o grupo para si mesmo, por meio de
suas representagdes imaginarias. O aspecto ludico dessa atividade é fundamental.

Quando brinca, a crianga desenvolve atividades ritmicas, melddicas, fantasia-se de adulto, produz desenhos,
dancas, inventa histérias. Mas esse lugar da atividade ludica no inicio da infancia é cada vez mais substituido,
fora e dentro da escola, por situagcdes que antes favorecem a reproducdo mecanica de valores impostos pela
cultura de massas em detrimento da experiéncia imaginativa.

Embora o jovem tenha sempre grande interesse por aprender a fazer formas presentes no entorno, mantém
o desenvolvimento de seu percurso de criacéo individual, que n&o pode se perder.

O aluno pode e quer criar suas proprias imagens partindo de uma experiéncia pessoal particular, de algo
que viveu ou aprendeu, da escolha de um tema, de uma técnica, ou de uma influéncia, ou de um contato com
a natureza e assim por diante.

Cabe também ao professor tanto alimentar os alunos com informagdes e procedimentos de artes que podem
e querem dominar quanto saber orientar e preservar o desenvolvimento do trabalho pessoal, proporcionando
ao aluno oportunidade de realizar suas proprias escolhas para concretizar projetos pessoais e grupais.

A qualidade da acao pedagodgica que considera tanto as competéncias relativas a percepgao estética quanto
aquelas envolvidas no fazer artistico pode contribuir para o fortalecimento da consciéncia criadora do aluno.

O aluno fica exigente e muito critico em relacédo a prépria producéo, justamente porque nesse momento,
0 seu desenvolvimento ja pode compara-la, de modo mais sistematico, as do circulo de produgao social ao
qual tem acesso. Essa caracterizacao do aluno tem levado a crencga de que nesse periodo a crianga € menos
espontanea e menos criativa nas atividades artisticas que no periodo anterior a escolaridade.

O aluno de primeira a quarta série do ensino fundamental busca se aproximar da producéo cultural de arte.
Entretanto, tais interesses nao podem ser confundidos com submissio aos padrbes adultos de arte. A vivéncia
integral desse momento autorizara o jovem a estruturar trabalhos préprios, com marca individual, inaugurando
proposigcdes poéticas autbnomas que assimilam influéncias e transformam o trabalho que desenvolvem dentro
do seu percurso de criagdo nas diversas formas da arte. No periodo posterior, de quinta a oitava séries, essa
vivéncia propiciara criar poéticas proprias, concretizadas com intencionalidade.

A éarea deve ser incorporada com objetivos amplos que atendam as caracteristicas das aprendizagens,
combinando o fazer artistico ao conhecimento e a reflexdao em arte. Esses objetivos devem assegurar a
aprendizagem do aluno nos planos perceptivo, imaginativo e produtivo.

Com relacdo aos conteudos, orienta-se o ensino da area de modo a acolher a diversidade do repertorio
cultural que a crianga traz para a escola, a trabalhar com os produtos da comunidade na qual a escola esta
inserida e também que se introduzam informag¢des da produgao social a partir de critérios de selecdo adequados
a participacao do estudante na sociedade como cidadao informado.

A formacdo em arte, que inclui o conhecimento do que é e foi produzido em diferentes comunidades,
deve favorecer a valorizagdo dos povos pelo reconhecimento de semelhangas e contrastes, qualidades e
especificidades, o que pode abrir o leque das multiplas escolhas que o jovem tera que realizar ao longo de seu
crescimento, na consolidagao de sua identidade.

O fendbmeno artistico esta presente em diferentes manifestagcbes que compdem os acervos da cultura
popular, erudita, modernos meios de comunicagéo e novas tecnologias.



_"t“ "ﬂ'} Maxi

educa

Legislacao

LEI N° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010.

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de
abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

TiTULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 10 Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a populagao negra a efetivagao
da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminacao e as demais formas de intolerancia étnica.

Paragrafo unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminagao racial ou étnico-racial: toda distingao, exclusao, restricido ou preferéncia baseada em raga,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento,
gozo ou exercicio, em igualdade de condi¢des, de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos
politico, econémico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida publica ou privada;

Il - desigualdade racial: toda situagao injustificada de diferenciacdo de acesso e fruigcdo de bens, servicos
e oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude de raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou
étnica;

Il - desigualdade de género e raga: assimetria existente no ambito da sociedade que acentua a distancia
social entre mulheres negras e os demais segmentos sociais;

IV - populagao negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor
ou raga usado pela Fundacgao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefini-
¢ao analoga;

V - politicas publicas: as a¢des, iniciativas e programas adotados pelo Estado no cumprimento de suas
atribuicdes institucionais;

VI - acbes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo Estado e pela iniciativa privada
para a corregao das desigualdades raciais e para a promogao da igualdade de oportunidades.

Art. 20 E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo a todo ci-
dadao brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a participagado na comunidade, espe-
cialmente nas atividades politicas, econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo
sua dignidade e seus valores religiosos e culturais.

Art. 30 Além das normas constitucionais relativas aos principios fundamentais, aos direitos e garantias
fundamentais e aos direitos sociais, econémicos e culturais, o Estatuto da Igualdade Racial adota como diretriz
politico-juridica a inclusdo das vitimas de desigualdade étnico-racial, a valorizacdo da igualdade étnica e o for-
talecimento da identidade nacional brasileira.

Art. 40 A participacao da populagéo negra, em condi¢ao de igualdade de oportunidade, na vida econémica,
social, politica e cultural do Pais sera promovida, prioritariamente, por meio de:

| - inclusdo nas politicas publicas de desenvolvimento econémico e social;

Il - adogao de medidas, programas e politicas de ag¢ao afirmativa;
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