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Lingua Portuguesa

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a uma conclusao do que se |é. A interpretacao é
muito ligada ao subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir de um texto.

A interpretacéo implica a mobilizagdo dos conhecimentos prévios que cada pessoa possui antes da leitura
de um determinado texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca uma relagdo com a
informacao ja possuida, o que leva ao crescimento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma apreciacao
pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido, afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva,
uma leitura analitica e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:
— Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, estado, pais e mundo;

— Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias (e também da estrutura das palavras para
dar opinides);

— Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgées ortograficas, gramaticais e interpretativas;
— Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais polémicos;

— Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre qualquer tema para presenciar opinides
diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo: no primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar compreender o
sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias. Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de
cada paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes: sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa noc¢éao da ideia principal
e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides. O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo e comprovavel) do
que € uma opinido (pessoal, tendenciosa e mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario. Além disso, € importante entender com cuidado e atengao os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido. Para uma melhor compreensao, podem ser feitos resumos, tépicos ou
esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar palavras novas, e procurar seu significado para
aumentar seu vocabulario, fazer atividades como caca-palavras, ou cruzadinhas sao uma distracdo, mas
também um aprendizado.

Nao se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compreensido do texto e ajudar a aprovacgao,
ela também estimula nossa imaginacao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nosso foco, cria
perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de
memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias seletas e organizadas, através dos paragrafos que
€ composto pela ideia central, argumentacao e/ou desenvolvimento e a conclusao do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagcdo de um texto é a identificagdo de sua ideia principal. A partir dai,
localizam-se as ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagoes, ou explicagdes, que levem ao
esclarecimento das questdes apresentadas na prova.
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Conhecimentos Basicos de Legislagdo Municipal

Prezado(a),

Para estudo do topico solicitado pelo edital, indicamos que verifique o material complementar, que pode ser
encontrado em: https://www.legislacaodigital.com.br/FranciscoMorato-SP/EmendasLeiOrganica/1/Arquivos/1

A indicacdo se da devido ao formato e extensdo do material em questao, que ndo cabe na estrutura de nos-
sas apostilas. Por isso, e para manter protegido os direitos de autor do conteudo, sugerimos acesso direto na
fonte oficial e estudo do documento tal como solicitado pelo edital.

Bons estudos!

Regime Juridico dos Funcionarios Publicos do Municipio de Francisco Morato (Lei

Municipal n.° 1.527/1994 atualizada e/ou alterada)

LEI N° 1.527, DE 10 DE NOVEMBRO DE 1994

Regime Juridico dos Funcionarios Publicos do Municipio de Francisco Morato, das autarquias e fundacoes
municipais e da outras providéncias.

Dr. Silvério José Pelizari Pinto, Prefeito do Municipio de Francisco Morato, no uso das atribui¢cdes que |Ihe
sdo conferidas por lei, faz saber que a Camara Municipal aprovou e ele sanciona e promulga a seguinte Lei:

TITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

CAPITULO UNICO

Art. 1° Esta Lei institui o Regime Juridico dos Funcionarios Publicos do Municipio de Francisco Morato, das
autarquias e Fundacdes Municipais.

Paragrafo Gnico. E de natureza estatutaria o Regime Juridico do Funcionario, face a Administraco.
Art. 2° Para os efeitos desta Lei, funcionario € a pessoa legalmente investida em cargo publico.

Art. 3° Cargo publico, como unidade basica da organizagao funcional, é o conjunto de atribuicbes e respon-
sabilidades cometidas a um funcionario.

Paragrafo unico. Os cargos publicos, acessiveis a todos os brasileiros, sdo criados por lei ou resolugéo,
conforme o caso, com denominagao propria € remuneragao paga pelos cofres publicos, com numero certo e
representados por referéncias numéricas ou simbolos, para provimento em carater efetivo ou em comissao.

Art. 4° Fungao é a atribuigdo ou conjunto de atribuicbes que a Administragao confere a cada categoria pro-
fissional ou comete, individualmente, a determinados servidores para a execugao de servigos eventuais.

Art. 5° Os cargos de provimento efetivo da Administracédo Direta, Autarquias e Fundacdes Municipais, serao
organizados e providos em carreiras, salvo os isolados.

§ 1° Sao cargos de carreira os que integram as classes.

§ 2° Séo cargos isolados os que ndo se podem integrar em classes e correspondem a certa e determinada
funcao.

Art 6° Classe € a divisao basica da carreira agrupando os cargos da mesma denominagao, segundo o nivel
ou conjunto de atribuigdes, responsabilidade e complexidade.
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Legislagao e Conhecimentos Pedagdégicos

A educacgao escolar tem passado por profundas transformacdes nas ultimas décadas, impulsionadas por
avancos tecnologicos, mudancgas sociais e novas abordagens pedagdgicas. O modelo tradicional de ensino,
baseado na transmissao de conhecimento de forma linear e passiva, vem sendo substituido por metodologias
mais ativas, centradas no aluno e na constru¢ado do conhecimento de maneira colaborativa. Além disso, o sécu-
lo XXI impde novas exigéncias aos sistemas educacionais, como a inclusao digital, a personalizagdo do apren-
dizado e a valorizagcdo das competéncias socioemocionais. Neste contexto, entender as principais tendéncias
e desafios da educacgéao escolar é essencial para garantir um ensino de qualidade e preparar os alunos para o
futuro.

Uso da Tecnologia na Educacao

A tecnologia tem desempenhado um papel central na transformacao do ensino. Com a popularizagao de
dispositivos digitais e a expansao da internet, a sala de aula tradicional se expandiu para o ambiente virtual,
possibilitando novas formas de aprendizagem.

Ensino hibrido e remoto

O ensino hibrido, que combina aulas presenciais e online, tornou-se uma realidade consolidada, especial-
mente apds a pandemia de COVID-19. Plataformas de ensino a distancia (EAD) permitem maior flexibilidade
para estudantes e professores, possibilitando a personalizagdo do aprendizado de acordo com o ritmo e as
necessidades individuais dos alunos.

Recursos digitais no aprendizado

Ferramentas como gamificagdo, realidade aumentada e inteligéncia artificial estdo sendo incorporadas ao
ensino para tornar o aprendizado mais interativo e eficaz. Aplicativos educativos, simuladores virtuais e plata-
formas adaptativas sdo exemplos de como a tecnologia pode auxiliar na assimilagdo de conteudos de forma
ludica e dindmica.

Desafios da inclusao digital

Apesar dos avancgos, a desigualdade no acesso a tecnologia ainda € um obstaculo significativo. Muitos alu-
nos, especialmente em regides mais carentes, ndo possuem equipamentos adequados ou acesso a internet de
qualidade, o que dificulta a implementacao equitativa das novas tecnologias no ensino.

Metodologias Ativas de Aprendizagem

As metodologias ativas vém ganhando espago como alternativa ao ensino tradicional, colocando o aluno
no centro do processo de aprendizagem e estimulando sua participagao ativa na constru¢gao do conhecimento.

Aprendizagem baseada em projetos (ABP)

Na ABP, os alunos sao desafiados a resolver problemas reais ou desenvolver projetos que exigem pesquisa,
criatividade e colaboracéo. Essa abordagem favorece o pensamento critico e o aprendizado significativo.

Sala de aula invertida

Nesse modelo, o estudante acessa os conteudos previamente (por meio de videos, textos ou podcasts) e
utiliza o tempo em sala de aula para debates, atividades praticas e resolugao de duvidas. Isso promove um
aprendizado mais dinamico e participativo.
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Bibliografia Sugerida

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de
2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007.

Introducao

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acao politica, cultural, social e pedagdgica, desen-
cadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcgéao
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, € que avanca em relagcao
a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producao da exclusao dentro e fora
da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de con-
frontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a educacgao inclusiva assume espago
central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagao da logica da exclu-
sdo. A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacao de escolas
e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que
todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educacéo Especial apresenta a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e
das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagao de qualidade para todos
os alunos.

Marcos histéricos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagao que delimita a escolarizagdo como privilé-
gio de um grupo, uma exclusao que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusao quando
os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados
fora dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado ca-
racteristicas comuns nos processos de segregacao e integracéo, que pressupdem a selecao, naturalizando o
fracasso escolar.

A partir da visado dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento das
diferencgas e na participacao dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos e processos de hierarqui-
zacgao que operam na regulacao e produgao das desigualdades. Essa problematizagc&o explicita os processos
normativos de distingdo dos alunos em razao de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguis-
ticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacgao escolar.

A educacao especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional especializado substi-
tutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoées, terminologias e modalidades que levaram a
criacao de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizagao, fundamentada
no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as praticas escolares para os alu-
nos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criagcao de
duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e
o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagao dos Surdos — INES,

ambos no Rio de Janeiro.
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Conhecimentos Especificos

PRIMEIRAS FORMAS DE ATENDIMENTO A INFANCIA: DO PERIODO COLONIAL A PRIMEIRA REPUBLICA

A educacao infantil, como a conhecemos hoje, € fruto de um longo processo historico de transformagoes
sociais, politicas e culturais. Durante o periodo que vai do Brasil Colonial até o final da Primeira Republica
(1889-1930), o atendimento a infancia era marcado por ag¢des assistencialistas, praticas religiosas e auséncia
de uma politica publica sistematizada.

» Periodo Colonial: Assisténcia e Catequese

No Brasil Colonial (1500-1822), o cuidado com as criangas pequenas nao fazia parte de uma politica edu-
cacional. A principal preocupacdo das autoridades coloniais e da Igreja Catdlica era a catequese dos povos
indigenas e, em menor escala, o0 amparo de criangas 6rfas ou abandonadas. As instituicdes voltadas a infancia
eram os recolhimentos, orfanatos e casas de expostos, muitas vezes administrados por ordens religiosas.

A missao educativa estava intrinsecamente ligada a conversao religiosa. Criangas indigenas, africanas es-
cravizadas ou brancas em situagcédo de abandono eram acolhidas mais com o objetivo de disciplinamento moral
e religioso do que com uma preocupagao com o desenvolvimento integral.

As fungdes das instituicdes estavam, portanto, mais proximas do controle social do que da educacao formal.
As criangas eram vistas como objetos de caridade, e ndo como sujeitos de direitos.

» Império: Inicio de uma abordagem publica assistencial

Com a Independéncia e o inicio do Império (1822-1889), embora a Constituicido de 1824 tenha assegurado
a instrugao primaria gratuita para todos os cidadaos, isso nao se refletiu em politicas voltadas a educacao in-
fantil. O foco da legislacao estava na alfabetizacao e na educacao formal a partir dos sete anos.

Neste periodo, ampliaram-se os asilos e orfanatos, mas ainda sem vinculagdo com uma proposta pedagoé-
gica. Eram instituicdes de cunho filantropico, organizadas majoritariamente por damas da sociedade, associa-
¢Oes religiosas ou particulares. A infancia pobre continuava a ser alvo de agdes de controle e moralizagao.

Algumas iniciativas urbanas em cidades como Rio de Janeiro e Salvador comecaram a indicar preocupa-
¢bes com a saude, higiene e vigilancia das criangas, o que se intensificaria posteriormente. No entanto, ainda
predominava a ideia de infancia vulneravel como “risco social”.

» Primeira Republica: filantropia, higienismo e os jardins de infancia

Durante a Primeira Republica (1889-1930), o Brasil comegou a adotar discursos e praticas inspirados no
movimento higienista e no positivismo, principalmente nas cidades em processo de modernizagdo. A infancia
passou a ser associada ao futuro da nacao e, nesse sentido, as agcdes sobre a crianga pequena ganharam um
novo status, com énfase na prevencao de doencas, disciplina e ordem.

Nesse contexto, surgiram os primeiros jardins de infancia influenciados pelas ideias de Friedrich Frébel e
das pedagogias europeias. Esses espacos, no entanto, eram raros, elitizados e geralmente vinculados a expe-
riéncias particulares ou experimentais. A proposta era a de estimular a crianga em seu desenvolvimento fisico,
moral e intelectual por meio de atividades ludicas e dirigidas.

Paralelamente, o atendimento a infancia pobre permaneceu ligado as agoes filantropicas. As criangas das
camadas populares continuavam frequentando creches beneficentes, cujo papel era essencialmente de guarda
e assisténcia, sem planejamento pedagdgico estruturado.
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Bibliografia Sugerida - Especificos

Introducao ao RCNEI

O RCNEI foi publicado em 1998 pelo Ministério da Educagéo (MEC) como resposta a crescente preocu-
pacdo com a qualidade da educacgéo infantil no Brasil. A época, o pais enfrentava desafios como a falta de
uniformidade nas praticas pedagoégicas, desigualdade no acesso a educagao e a auséncia de documentos
que orientassem as instituicdes de forma consistente. Embora ndo seja um documento normativo, ele fornece
diretrizes fundamentais para organizar e executar propostas pedagogicas que respeitem as especificidades do
desenvolvimento infantil.

O RCNEI dialoga com a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/96), que conferem a educagao infantil
o status de primeira etapa da educacgéao basica e garantem os direitos das criangas ao pleno desenvolvimento.

Volume 1 Fundamentos

Concepcao de Infancia

O RCNEI entende a crianga como um sujeito de direitos, ativo no processo de construgao do conhecimento.
Essa perspectiva rompe com a visao tradicional da crianga como um ser passivo que apenas recebe conhe-
cimentos prontos. Reconhece-se que a crianga aprende por meio da interagdo com o meio, os pares, e 0s
adultos.

Objetivos Gerais

*Desenvolvimento integral da crianga: O documento enfatiza o desenvolvimento fisico, emocional, social e
cognitivo de maneira equilibrada.

«Articulag&o entre cuidar e educar: E destacado que as praticas educativas devem integrar acdes de cuida-
do e ensino, reconhecendo que a aten¢do as necessidades fisicas (higiene, alimentacéo, saude) n&o pode ser
desvinculada do desenvolvimento pedagaogico.

*Valorizagcdo da diversidade: As praticas pedagodgicas devem ser inclusivas, considerando as diferentes
origens sociais, culturais, étnicas e linguisticas das criangas.

Volume 2 Formacgao Pessoal e Social

Identidade e Autonomia

Este volume aborda como as instituicbes de educacéo infantil podem contribuir para a constru¢ao da iden-
tidade da crianga e o desenvolvimento da autonomia. A formagao pessoal e social é entendida como um eixo
transversal, presente em todas as atividades e interagdes.

Estratégias para promover identidade e autonomia:
*Atividades que incentivem a exploracao e a expressdo, como brincadeiras livres e jogos simbdlicos.

*Rotinas que permitam as criangas realizar escolhas e assumir pequenas responsabilidades, como organi-
zar brinquedos ou servir-se nas refeigdes.
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