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Habilitagdo: Licenciatura Plena em Biologia, ou LP em
Ciéncias Biologicas, ou LP em Ciéncias/Biologia
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Leitura, compreensao e interpretacao de textos de géneros variados. ......uuccceeeererresssssnseeeesnnas 1
Informagdes literais e inferéncias

Dominio da norma-padrao do portugués contemporaneo

Géneros e tipologia textual

Estruturagéo do texto € dos paragrafos. ... ————— 5
Articulagao textual: pronomes e expressoes referenciais, nexos, operadores sequenciais.
Coeréncia textual, equivaléncia e transformacao de estruturas. Semantica: sentido e
substituicdo de palavras e de expressodes no texto

significagdo contextual de palavras e expressoes; denotagao e conotacao; sinbnimos,
antdénimos, polissemia, hombénimos e parénimos;
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Fonética, fonologia

Ortografia oficial,

Acentuagao grafica

Morfossintaxe: estrutura e formagao de palavras

Funcdes das classes de palavras

Emprego de tempos e modos verbais, flexdo nominal e verbal

Concordancia nominal e verbal

Regéncia nominal e verbal,

Emprego do sinal indicativo de crase

Processos de coordenagao € SUbOrdinaCa0. ...ueiiicccecerrerrrsssssmrrrrssssssssnnrersssssssnnreesssssssssnnnesssnss 42
Pontuacao

Exercicios

Gabarito

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Pratica docente e a gestao escolar como fator de aperfeigoamento do trabalho coletivo
Projeto Educativo e as concepgdes didatico-pedagdgicas

Educacéao Escolar Inclusiva

Organizacao do tempo e do espago na pratica pedagodgica

Organizacao do Trabalho Pedagdgico em sala de aula

Praticas de Educacdo Ambiental e Etnico-Racial na Educacéo Basica

O projeto politico pedagdgico como construgao coletiva

Pratica pedagdgica, construgdo do conhecimento, planejamento, curriculo e avaliagéo
como elemento balizador do ato de planejar

Tendéncias pedagodgicas da educagao;
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Exercicios
Gabarito

CONHECIMENTO E HABILITAGAO DO PROFESSOR -
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

O processo de aprendizagem de ciéncias da natureza e suas tecnologias: impacto no
desenvolvimento integral dos estudantes

Ciéncias da Natureza: formacéo para o trabalho e a cidadania no século XXI
Educacao Colaborativa na sala de aula: multidisciplinaridade, transversalidade e
interdisciplinaridade no ensino de ciéncias da natureza e suas tecnologias

Teoria da Avaliagéo Escolar

Base Nacional Comum Curricular

O trabalho com competéncias socioemocionais no processo de ensino-aprendizagem de
ciéncias da natureza e suas tecnologias

Metodologias Ativas no processo de ensino e de aprendizagem na Educacgao Basica
Educacédo empreendedora e Projeto de Vida: bases para a inovacao educativa
Inovacao Pedagdgica e Ludicidade no ensino de ciéncias da natureza

Praticas Pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem baseada em evidéncias
Competéncias e habilidades: preparando cidadaos para o futuro

Educacédo Multimodal nas ciéncias da natureza
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Exercicios
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Origem e evolugao da vida: hipéteses sobre a origem da vida, evolugdo do metabolismo
energeético, ideias evolucionistas (Lamarck, Darwin e Wallace), teoria sintética da evolugao,
evidéncias da evolucao, especiagcdo, mecanismo de isolamento reprodutivo

Biologia celular: composig¢ao quimica da célula, tipos de células eucarionte e procarionte,
envoltdrios celulares, organelas e suas fungoes, citoesqueleto e movimento celular,
mecanismos de transporte, ciclo celular e divisdes celulares (mitose e meiose), componentes
quimicos: importancia funcional das substancias quimicas para a manutencao da
homeostase

Metabolismo celular: processos de troca com o meio, quimiossintese e fotossintese,
respiracao celular € fFermMENtACAD. ...ccvcrirriiicrirerre e ssnr e e s s s e nn e e e s s ssmn e e e e e s e mnn e e e eenan 56
Genética: acidos nucleicos, replicacao, transcri¢cao e tradugédo, mutacdes génicas e
cromossémicas, mendelismo e neomendelismo: mono e diibridismo, polialelia, interagao
génica e heranca ligada ao sexo, heredogramas, heranga dos grupos sanguineos (sistemas:
ABO, MN e Rh), reconhecimento dos tipos de herangas genéticas, citogenética humana
Biologia dos animais: principais filos animais e suas caracteristicas, nogdes de embriologia

e diferenciacao celular

Biologia das plantas: principais grupos vegetais, fisiologia vegetal, ciclos de vida e
caracteristicas morfolégicas e anatdmicas (bridfitas, pteridéfitas, gimnospermas

e angiospermas)

Fisiologia e anatomia dos sistemas do corpo humano: tegumentar, digestério, cardiovascular,
respiratdrio, urinario, nervoso, endocrino, muscular, esquelético, sensorial, imunitario e
genital, doencas carenciais

Saude publica brasileira: principais doengas causadas por virus, bactérias, fungos,
protozoarios e helmintos (patogenias, agentes etioldgicos e suas caracteristicas, formas de
transmissao e profilaxia), doencas infecto-parasitarias: principais endemias do Brasil e
medidas preventivas em saude publica, principais ISTs: transmissao e profilaxia
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Interacao entre os seres vivos: aspectos conceituais, fluxo energético nos ecossistemas,
ciclos biogeoquimicos, dinamica das populagbdes e comunidades, relagdes ecoldgicas,

os seres humanos e o ambiente, poluicdo e desequilibrio ecoldgico, conservagéo e
preservacao da natureza

Praticas inclusivas no ensino de ciéncias e biologia

A Educacdo Ambiental na formagéao do sujeito ecoldgico

Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos e praticas pedagogicas

Praticas em diferentes espacos educativos;

Ensino de ciéncias por investigacao

Referencial Curricular Gaucho

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). .euiiiiiicciireirrirrccssmsrrer s ssseee e s s s sssse s e s s ssssssssssseseas 334
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Lingua Portuguesa

Compreender um texto trata da analise e decodificacao do que de fato esta escrito, seja das frases ou das
ideias presentes. Interpretar um texto, esta ligado as conclusbes que se pode chegar ao conectar as ideias do
texto com a realidade. Interpretacéo trabalha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensao de todo e qualquer texto ou discurso e se amplia no entendi-
mento da sua ideia principal. Compreender relacbes semanticas € uma competéncia imprescindivel no merca-
do de trabalho e nos estudos.

Quando nao se sabe interpretar corretamente um texto pode-se criar varios problemas, afetando néo sé o
desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo os_topicos frasais presentes em cada para-
grafo. Isso auxiliard na apreensao do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma relagao hierarquica do pensamento defendi-
do, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explicitadas pelo autor. Textos argumentativos néo
costumam conceder espago para divagagdes ou hipodteses, supostamente contidas nas entrelinhas. Deve-se
ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é funda-
mental que nao sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacao

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o
raciocinio e a interpretacao. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteudos especificos, aprimora a
escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-
-nos dos detalhes presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz suficiente. Interpretar exi-
ge paciéncia e, por isso, sempre releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também retirar
dele os_topicos frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na apreensao do conteudo
exposto. Lembre-se de que os paragrafos nédo estao organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira
aleatéria, se estdo no lugar que estdo, € porque ali se fazem necessarios, estabelecendo uma relagao hierar-
quica do pensamento defendido, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo autor: os textos argumentativos nao costumam
conceder espaco para divagagdes ou hipoteses, supostamente contidas nas entrelinhas. Devemos nos ater as
ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
nao criemos, a revelia do autor, suposi¢des vagas e inespecificas. Ler com atengédo € um exercicio que deve
ser praticado a exaustdo, assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

Diferenca entre compreensao e interpretacao

A compreensao de um texto é fazer uma analise objetiva do texto e verificar o que realmente esta escrito
nele. Ja a interpretagdo imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O leitor tira conclusdes
subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricado longa de acgdes e sentimentos de personagens ficticios, podendo ser de comparagao
com a realidade ou totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma novela é a extensao do tex-
to, ou seja, o romance é mais longo. No romance nés temos uma histéria central e varias historias secundarias.
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Conhecimentos Pedagégicos

A pratica docente € um aspecto fundamental para o desenvolvimento dos alunos e, consequentemente,
para o sucesso da escola. No entanto, para que essa pratica seja efetiva, € necessario que haja uma gestao
escolar eficiente e colaborativa.

A gestao escolar envolve diversos aspectos, como a organizagao do espaco fisico, a gestdo de recursos, o
planejamento pedagdgico e a relagdo com a comunidade escolar. E papel dos gestores escolares garantir que
todas essas areas estejam funcionando de forma integrada e harmoniosa, de modo a permitir que os professo-
res possam desenvolver seu trabalho da melhor maneira possivel.

Nesse contexto, a gestao escolar é fundamental para a promocgao do trabalho coletivo. A colaboragao entre
os professores é essencial para que haja uma troca de conhecimentos e experiéncias, o que pode levar a uma
melhoria da pratica docente. Além disso, a gestao escolar deve criar oportunidades para que os professores
sejam capacitados e atualizados, o que pode contribuir para o aperfeicoamento do trabalho coletivo.

A gestao escolar também deve promover a participagdo da comunidade escolar, criando espagos para que
0s pais, alunos e demais membros da comunidade possam contribuir para o desenvolvimento da escola. Essa
participacao pode ser realizada por meio de conselhos escolares, reunides com a comunidade, entre outras
formas de dialogo e interacao.

Em resumo, a pratica docente e a gestdo escolar sdo dois aspectos complementares e interdependentes.
Uma gestéo escolar eficiente e colaborativa pode contribuir para o aperfeigoamento da pratica docente e, por
sua vez, uma pratica docente de qualidade pode contribuir para o sucesso da escola como um todo. O trabalho
coletivo é fundamental para que essa relagéo seja harmoniosa e produtiva, permitindo que a escola cumpra
sua fungao social de forma efetiva.

Q Projeto Educativo e as concepgoes didatico-pedagogicas

O projeto educativo € um instrumento importante para a organizag¢ao do trabalho pedagdgico na escola.
Ele consiste em um conjunto de principios, objetivos, metas e estratégias que orientam as a¢des educati-
vas da instituic&o.

As concepcgobes didatico-pedagdgicas, por sua vez, referem-se as diferentes formas de compreender e
abordar o processo de ensino e aprendizagem. Elas envolvem desde a forma como o conhecimento € cons-
truido até a forma como ele é transmitido e avaliado.

A escolha das concepgoes didatico-pedagdgicas que norteardo o projeto educativo é fundamental para
0 sucesso da instituicdo. Elas devem estar alinhadas com a realidade da escola e com as necessidades dos
alunos, além de estar em consonéncia com as politicas educacionais vigentes.

Algumas das concepgdes didatico-pedagdgicas mais comuns sao a tradicional, a renovada, a critico-so-
cial dos conteudos e a histérico-cultural. Cada uma delas possui caracteristicas especificas e implicagcoes
diferentes para a organizac¢ao do trabalho pedagdgico.

— A concepgao tradicional, por exemplo, tem como base a transmissdo de conhecimentos por meio da
exposicao oral do professor e da memorizagao dos conteudos pelos alunos. Ja a concepgao renovada busca
uma abordagem mais participativa, com a valorizagao da experiéncia do aluno e do trabalho em grupo.

— A concepcgéo critico-social dos conteudos, por sua vez, busca conectar o conhecimento escolar com
a realidade social dos alunos, buscando desenvolver sua capacidade de reflexao critica e de transformagao
da sociedade.

— A concepcao histoérico-cultural enfatiza a importancia do desenvolvimento da linguagem e da cultura na
construgao do conhecimento.
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Q Conhecimento e habilitacdo do professor - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

- Introducao

A area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias congrega conhecimentos dos campos da Biologia, da
Quimica e da Fisica. Esses conhecimentos sdo fundamentais na formagao do estudante porque possibilitam a
analise critica de pontos de vista diversos, dentro de variados contextos, sejam eles politico, social, cultural ou

ambiental, além de promover o autoconhecimento e o respeito a diversidade.
- O pensamento cientifico

Podemos considerar as praticas cientificas como procedimentos relacionados ao processo de investigagéo,
caracteristico do campo cientifico, que desenvolve nos estudantes capacidades como definir problemas, formu-
lar hipoteses, coletar e analisar dados, chegar a conclusdes e apresentar solugdes na busca pela melhora da
qualidade de vida individual e coletiva, além de desenvolver a responsabilidade socioambiental.

Tudo isso pode ser desenvolvido utilizando tecnologias de informacao e comunicacao, através de dinami-
cas colaborativas.

Segundo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), “ ler e compreender fendbmenos da vida cotidiana séo
identificados como processos e procedimentos que fazem parte do letramento cientifico: [...] ao longo do Ensi-
no Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas

também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”.
- O impacto na formacéo integral do estudante

Em termos da formacgao integral, a area de Ciéncias da Natureza contribui com o desenvolvimento do pen-
samento critico dos estudantes e com sua formagao visando os conhecimentos especificos da area, permitindo
seu posicionamento diante das questdes socio cientificas.

O conhecimento de diversas linguagens cientificas e o desenvolvimento do pensamento cientifico ampliam
a visao de mundo e a capacidade de raciocinio, abrindo a mente para novas possibilidades, ideias e solugdes,
proporcionando uma maior percepg¢ao da diversidade em todos os contextos da vida.

Q Ciéncias da Natureza: formacgéo para o trabalho e a cidadania no século XXI

- Introducao

Vivemos enquanto humanidade, um momento crucial da nossa existéncia futura, uma vez que séculos de
exploracao dos recursos naturais e uma necessidade de expansao descontrolada agredindo e desrespeitando
o ambiente natural, trouxe-nos ao panorama no qual precisamos repensar nosso modo de vida para que pos-
samos continuar a existir.

Por outro lado, nossa sociedade hoje, € baseada na tecnologia da informac¢ao e da comunicagao, onde tudo

muda muito rapido e, portanto, baseia-se no desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e na inovagao.
- Mudanca de comportamento

O despertar da consciéncia ambiental no que tange a preservacao e o respeito a diversidade passa, neces-
sariamente, pela educagao.
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Conhecimentos Especificos

EVOLUCAO

Uma ideia bastante antiga, do tempo de Aristoteles, € a de que os seres vivos podem surgir por geracao es-
pontanea (abiogénese). Apesar de conhecer a importancia da reproducao, admitia-se que certos organismos
vivos pudesse surgir espontaneamente da matéria bruta. Observagdes do cotidiano mostravam, por exemplo,
que larvas de moscas apareciam no meio do lixo e pocas de lama podiam exibir pequenos animais. A conclusao
a que se chegava era a de que o lixo e a lama haviam gerado diretamente os organismos.

Entretanto, reconhecia-se que nem toda matéria bruta podia gerar vida. Assim, de um pedaco de ferro ou
pedra nao surgia vida; mais de um pedaco de carne, uma por¢ao de lama ou uma poca d'agua eram capazes
de gerar vida. Explicava-se esta capacidade de gerar ou nao vida entre os distintos materiais brutos alegan-
do-se a necessidade de um “principio ativo” que nao esteja presente em qualquer matéria bruta. O principio
ativo ndo era considerado algo concreto, mas uma capacidade ou potencialidade de gerar vida.

Aos ideias a respeito da geragado espontanea perduraram por muito tempo, apesar da sua forma original ter
evoluido aos poucos; ainda nos meados do século passado, havia numerosos partidarios dessa teoria, definiti-
vamente destruida pelos trabalhos de Pasteur.

Vamos descrever a partir de agora, alguns marcos na evolugao das ideias sobre geragdo espontanea.

Redi, Needhan e Spallanzani

Em meados do século XVII, Francesco Redi realizou uma experiéncia que representou a primeira tentativa
experimental com finalidade de derrubar geracao espontanea. Redi coloca pedagos de carne em dois grupos
de frascos; um dos grupos permanece aberto, enquanto o outro € recoberto por um pedaco de gaze. Sobre a
carne dos frascos abertos, apos alguns dias, surgem larvas de moscas; nos frascos cobertos ndo aparecem
larvas. Redi concluiu que a carne nao gera as larvas; moscas adultas devem ter sido atraidas pelo cheiro de
material em decomposicao e desovaram sobre a carne. As larvas nasceram, portanto, dos ovos postos pelas
moscas. Essa ideia é ainda reforgada pela observagao dos frascos cobertos: sobre a gaze, do lado externo do
frasco, algumas larvas apareceram. A ideia de que os seres vivos se originam sempre de seres vivos chama-

mos biogénese.
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Apesar da repercussao das experiéncias de Redi, a ideia de geragcado espontanea ainda nao havia sido der-
rubada. Ironicamente, foram o uso crescente do microscopio e a descoberta dos micro-organismos os fatores
que reforgcaram a teoria da abiogénese: tais seres pequeninos, argumentava-se, eram tao simples, que nao era
concebivel terem a capacidade de reproducao; como conclusido ébvia, sé podiam ser formados por geragcao
espontanea.

Em 1745, um estudioso chamado John Needham realizou experimento cujos resultados pareciam comprovar as
ideias da abiogénese. Nestes, varios caldos nutritivos, como sucos de frutas e extrato de galinha, foram colocados
em tubos de ensaio, aquecidos durante um certo tempo e em seguida lacrados. A intencao de Needham, ao aque
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