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LINGUA PORTUGUESA

Leitura, compreensao einterpretagdo de textos de diferentes géneros, comidentificacdo
de tema, finalidade, ideia central, informacgdes explicitas e implicitas, relagbes entre
partes do texto e efeitos de sentido produzidos em situagbes comunicativas

Producdao de sentidos em textos verbais e multimodais, considerando contexto,
interlocutores, finalidade, ponto de vista, argumentos, inferéncias e adequacéao
vocabular

Coeséo, coeréncia e organizacgao textual em situacdes de leitura e reescrita, com
atencgdo a clareza, a progressao das ideias, a articulagdo entre frases e paragrafos e
a manutencgé&o do sentido original

Emprego da norma-padrdo da lingua portuguesa em situagbes formais de
comunicagao

Concordancia

Pontuacao

Ortografia oficial

Acentuagéao grafica

Uso de pronomes, tempos verbais e colocagdo pronominal, sempre em abordagem
aplicada ao texto

Variagéo linguistica, adequagéao da linguagem ao contexto, diferengas entre oralidade
e escrita, linguagem formal e informal e escolhas linguisticas adequadas a atuacao
docente e instituciona

Géneros textuais presentes no cotidiano escolar e administrativo, tais como
comunicados, orientagdes, registros, relatérios, textos informativos, instrucionais,
pedagdgicos e normativos

Reescrita de frases e paragrafos, com foco em clareza, corregao gramatical, concisao,
coeréncia, paralelismo, substituicdo vocabular e adequacgéo a norma-padrao
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Gabarito
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CONHECIMENTOS GERAIS - NUCLEO COMUM

Fundamentos histoéricos, filosoéficos, socioldgicos, psicolégicos e politicos da educagao
escolar

Funcao social da escola publica

Direito a educacdo; democratizacdo do acesso, permanéncia, aprendizagem e
participacao dos estudantes

Legislagéo educacional: Constituicao Federal

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Plano Nacional de Educacéo

Plano Municipal de Educagéo de Santos

Diretrizes Curriculares Nacionais

Base Nacional Comum Curricular

Curriculo Santista; e legislagao municipal pertinente a educagao

Base Nacional Comum Curricular e Curriculo Santista: competéncias gerais da
Educacgado Basica; direitos de aprendizagem; campos de experiéncias; areas do
conhecimento; componentes curriculares; habilidades; progressdo curricular; e
articulacao entre curriculo, planejamento, ensino e avaliagdo
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Organizacao da Educacao Basica: Educacgao Infantil, Ensino Fundamental, Educacgao
de Jovens e Adultos, Educacéo Especial e demais modalidades de ensino; principios,
finalidades, etapas, transi¢cdes escolares e garantia do direito a aprendizagem

Didatica e organizagdo do trabalho pedagdgico: objetivos de aprendizagem,
planejamento anual, sequéncias didaticas, projetos, metodologias ativas,
investigacao, resolugao de problemas, interdisciplinaridade, contextualizacdo e
praticas colaborativas

Avaliacao da aprendizagem: avaliagao diagndstica, formativa e somativa; instrumentos
e registros; acompanhamento do percurso dos estudantes; devolutiva pedagdgica;
recuperacao continua; recomposi¢cao das aprendizagens; andlise de evidéncias e
replanejamento

Letramentos, multiletramentos, numeramento e cultura digital: praticas sociais de
leitura, escrita, oralidade, escuta, analise linguistica, raciocinio matematico, linguagem
multimodal e uso critico de tecnologias educacionais

Educacéo inclusiva: direitos das pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades/superdotacéo; acessibilidade; desenho universal para
aprendizagem; atendimento educacional especializado; adaptagdes razoaveis;
tecnologia assistiva; trabalho colaborativo e eliminagéo de barreiras

Diversidade, equidade e direitos humanos: relagcbées étnico-raciais; histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena; género; territorialidades; vulnerabilidades
sociais; cultura de paz; prevengéo ao bullying; e enfrentamento de preconceitos e
discriminacdes
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Gestdo da sala de aula e convivéncia escolar: organizacao de tempos, espacgos e
agrupamentos; mediagao de conflitos; vinculo pedagdgico; escuta ativa; participagao
dos estudantes; relagdo escola-familia-comunidade; projeto politico-pedagdgico;
gestdo democratica e trabalho coletivo docente

Etica profissional, responsabilidade do servidor publico, prote¢do integral da crianca
e do adolescente, sigilo, registro pedagodgico, comunicagao institucional e atuagdo 301
docente no ambito da Rede Municipal de Ensino de Santos

QUESTOES
GABARITO

CONHECIMENTOS GERAIS - PROFESSOR ADJUNTO Ii

Docéncia em componentes curriculares especificos: articulagao entre conhecimento
pedagdgico e conhecimento da area de atuacdo; planejamento de aulas por
habilidades e competéncias; selecdo de conteudos, estratégias, recursos e formas
de avaliagdo adequadas aos objetivos de aprendizagem
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Ensino Fundamental, Educagdo de Jovens e Adultos e Educagido Especial:
especificidades dos estudantes, progressao das aprendizagens, organizagao curricular
por areas e componentes, interdisciplinaridade, contextualizagado e integracao entre
teoria e pratica
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Base Nacional Comum Curricular e Curriculo Santista nos anos finais e nos
componentes curriculares especificos: competéncias gerais, competéncias
especificas de area, habilidades, objetos de conhecimento, progresséo curricular,
investigacao, resolugdo de problemas e construgdo de conceitos

Didatica dos componentes curriculares: problematizacdo, mediacdo docente,
situagcdes de aprendizagem, metodologias investigativas, praticas colaborativas,
uso de diferentes linguagens, cultura digital e estratégias de participagao ativa dos
estudantes

Avaliacao da aprendizagem em componentes especificos: elaboragao de instrumentos
avaliativos, critérios de corregao, rubricas, analise de evidéncias, acompanhamento
do desempenho, recuperagao continua, recomposicdo das aprendizagens e
replanejamento

Educacdo de Jovens e Adultos e Educacado Especial: adequacdo -curricular,
acessibilidade, valorizacdo dos saberes prévios, contextualizacdo social do
conhecimento, adaptagdes razoaveis, tecnologia assistiva, eliminacédo de barreiras e
respeito as trajetérias de vida, trabalho e escolarizagdo dos estudantes

Gestao da sala de aula nos anos finais e nas areas especificas: vinculo pedagdgico,

escuta, participacao estudantil, mediacao de conflitos, organizacao de agrupamentos,
acompanhamento da aprendizagem e promog¢ao de ambiente favoravel ao estudo....
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Atuacado do Professor Adjunto Il no apoio ao trabalho pedagdgico: substituicao
docente em componentes especificos, acompanhamento de atividades em sala de
aula, colaboragédo com professores, participagcao no planejamento coletivo, inclusao,
respeito a diversidade e compromisso com a aprendizagem dos estudantes
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental: objetivos, competéncias especificas,
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades previstos na Base
Nacional Comum Curricular € no Curriculo Santista, em articulagdo com alfabetizacao
cientifica, letramento cientifico, problematizagdo, investigagdo e formagédo de
estudantes capazes de interpretar fenbmenos naturais, tecnoldgicos, sociais e
ambientais

Planejamento de situacdes de aprendizagem em Ciéncias: perguntas investigaveis,
levantamento de hipdteses, observagao, experimentacdo segura e de baixo custo,
modelizagao, andlise de evidéncias, argumentacdo, comunicacgao cientifica, estudo
do meio, projetos interdisciplinares e relagdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente

Vida e evolugdo como objeto de ensino: caracteristicas dos seres vivos, célula,
niveis de organizagao, biodiversidade, classificacdo, evolugéo, ecologia, relacdes
ecoldgicas, cadeias e teias alimentares, ciclos biogeoquimicos, conservagao
ambiental e sustentabilidade, com foco na construgao de conceitos, na superacéo de
concepgoes alternativas dos estudantes e na contextualizagao de problemas reais ...

Corpo humano e saude em perspectiva pedagdgica: sistemas do corpo humano,
nutricdo, reproducao, sexualidade, puberdade, prevencdo de doencgas, vacinas,
saneamento, saude coletiva, habitos saudaveis, educagao alimentar, saude mental
e prevencao ao uso de substancias, respeitando a faixa etaria, a diversidade, os
direitos humanos e a abordagem cientifica

Matéria e energia como eixo de ensino: propriedades da matéria, misturas,
transformacdes fisicas e quimicas, separagao de misturas, calor, temperatura,
energia, eletricidade, magnetismo, luz, som, maquinas simples e uso responsavel
de recursos naturais, com uso de experimentos, modelos, resolugédo de problemas e
analise de situagdes cotidianas

Terra e Universo no ensino de Ciéncias: estrutura da Terra, rochas, solo, agua,
atmosfera, clima, tempo atmosférico, sistemasolar, movimentos da Terra, Lua, eclipses,
estacbes do ano, astronomia basica e riscos sobrealimentais, com valorizacao da
observacgao, da construgdo de modelos e da investigagdo de fenébmenos

Educagdo ambiental e territério santista: legislagdo, sustentabilidade, consumo
consciente, residuos, agua, saneamento, mudancgas climaticas, conservacao dos
ecossistemas, ambientes costeiros e marinhos, manguezais, riscos socioambientais
e problemas locais como objetos de estudo, intervencdo pedagdgica e formagao
cidada

Avaliacao e inclusdo no ensino de Ciéncias: elaboracéo de instrumentos avaliativos,
analise de evidéncias, registros, devolutivas, recuperagao continua, adaptacao de
atividades experimentais, acessibilidade de materiais, participacdo de todos os
estudantes e replanejamento a partir das dificuldades identificadas
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Lingua Portuguesa

LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETA(}Z\O DE TEXTOS

A leitura é uma pratica essencial para a participacéo social, para o estudo, para o trabalho e para a comu-
nicagao cotidiana. Ler n&o significa apenas decodificar palavras, isto &, reconhecer letras e sons. Ler envolve
compreender sentidos, relacionar informagdes, perceber intengbes, identificar ideias principais, reconhecer
pistas deixadas pelo autor e interpretar o texto de acordo com o contexto em que ele circula. Por isso, leitura,
compreensdo e interpretagdo sdo processos ligados, mas n&o idénticos.

A compreenséo textual esta relacionada ao entendimento daquilo que o texto apresenta. Quando o leitor
identifica quem fala, sobre o que se fala, quais informacdes aparecem, qual € a situagdo comunicativa e como
as ideias se organizam, ele esta compreendendo o texto. Ja a interpretacao exige ir além do que esta direta-
mente escrito, estabelecendo relagdes, fazendo inferéncias, reconhecendo sentidos implicitos e percebendo
efeitos produzidos pela linguagem.

Textos de diferentes géneros exigem formas diferentes de leitura. Uma noticia, por exemplo, busca informar
sobre um fato e costuma apresentar informagcdes como quem, o qué, quando, onde, como e por qué. Um poe-
ma pode trabalhar imagens, emogdes, ritmo e sentidos figurados. Um comunicado institucional precisa ser claro
e objetivo. Uma charge combina linguagem verbal e visual para produzir critica ou humor. Um texto instrucional
orienta agbes. Cada género tem finalidade, estrutura e linguagem proprias.

Identificar o tema € uma das primeiras tarefas do leitor. O tema corresponde ao assunto principal tratado no
texto. Nao deve ser confundido com detalhes ou exemplos. Em um texto sobre alimentagdo saudavel nas es-
colas, por exemplo, o tema pode ser “a importancia da alimentacéo equilibrada no ambiente escolar”, enquanto
exemplos como frutas, merenda e habitos alimentares sao partes do desenvolvimento.

A ideia central é aquilo que o texto afirma de mais importante sobre o tema. Dois textos podem tratar do
mesmo tema, mas defender ideias centrais diferentes. Um texto pode falar sobre tecnologia na educacgéao para
mostrar seus beneficios; outro pode abordar o mesmo tema para alertar sobre riscos do uso excessivo. Por
isso, o leitor precisa observar nao apenas o assunto, mas o posicionamento ou foco do texto.

A finalidade é o objetivo comunicativo. Um texto pode informar, convencer, orientar, emocionar, divertir,
registrar, solicitar, explicar, criticar ou regulamentar. Reconhecer a finalidade ajuda a entender escolhas de
linguagem, organizagéo e tom. Um relatério, por exemplo, tende a objetividade; uma propaganda procura per-
suadir; uma orientacao pedagdgica busca instruir.

As informagdes explicitas sdo aquelas que aparecem claramente no texto. Ja as informacdes implicitas
precisam ser deduzidas a partir de pistas. Para compreender bem, o leitor deve unir o que esta escrito ao
conhecimento de mundo e ao contexto. Assim, ler € uma atividade ativa: o leitor participa da construgédo do
sentido.

» Géneros textuais e situagées comunicativas

Os géneros textuais sdo formas relativamente estaveis de comunicagdo usadas em diferentes situagoes
sociais. Eles surgem das necessidades de interacdo das pessoas. Sempre que alguém escreve ou fala com
determinado objetivo, utiliza algum género: bilhete, noticia, e-mail, relatorio, ata, artigo de opinido, receita,
manual, comunicado, conto, poema, entrevista, cartaz, mensagem, requerimento, orientagcao, regulamento e
muitos outros.

Cada género textual apresenta caracteristicas préprias, mas essas caracteristicas nao sao rigidas. Elas
podem variar conforme o contexto, o publico, o suporte e a finalidade. Um comunicado escolar, por exemplo,
geralmente é objetivo, formal e direto. Ja uma mensagem enviada a um colega pode ser mais breve e informal.
Um relatério precisa apresentar informagdes organizadas, enquanto uma crénica pode usar linguagem mais

subjetiva e reflexiva.
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Conhecimentos Gerais — Nucleo Comum

Fundamentos da Educacgao’

A educacao deve levar em conta a natureza propria do individuo, encontrando esteios nas leis da consti-
tuicdo psicolégica do individuo e seu desenvolvimento. A relagao entre os individuos a educar e a sociedade
torna-se reciproca. Pretende que a crianga aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agéo,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em troca a sociedade espera das novas
geragdes mais do que uma imitagido; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da educacao, teremos que a elas recorrer para
que nao sejamos tentados em nossa agdo educativa, a impor modelos, para com que eles, os alunos, se iden-
tifiquem. Teremos sim que |Ihes oferecer situagdes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequada.
Modelagem nao estereotipada, mas decorrentes das diferengas individuais de cada aluno.

» Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagao cética com relagao a ordem existente, ba-
seada em modelo marxista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista e, ainda outra que,
rejeitando ambas as abordagens, adota perspectivas de inspiracao interacionista, fenomenoldgica ou etno-
metodoldgica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os temas tratados e a orientagao politica sao tao
grandes que talvez fosse mais correto falar em Socidlogas da Educacao.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970)
e Michael Yong (1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Educacional. Estes es-
tudos postulam que a producgédo e reproducdo das classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem
das consciéncias, na preparacgao de tipos diferenciados de subjetividade de acordo com as diferentes classes
sociais.

A escola participa na consolidacado desta ordem social pela transmissao e incubacéo diferenciada de certas
ideias, valores, modos de percepc¢ao, estilos de vida, em geral sintetizados na nog¢ao de ideologia. Os estudos
centram-se nos mecanismos amplos de reprodug¢ao social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia da Educagao preocupados em descrever as
minucias do funcionamento do curriculo escolar e seu papel na estruturacao das desigualdades sociais. A Nova
Sociologia da Educagéo coloca a problematizagao dos curriculos escolares no centro da analise sociolégica de
Educacéo.

A Sociologia da Educagéo, hoje, aborda como tema central de discussao: o papel da educagao na produgao
e reproducéo da sociedade de classes. A Educagao facilmente descobre que um dos lugares eminentes de sua
teoria e de sua pratica esta no interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar técnica
e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocuparem seus devidos lugares na divisao social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisao € mediada por um processo de reproducdo cultural.
Sabemos que as forgas culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhecidas para um melhor
planejamento e, consequentemente, melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo s&o os
fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”) e a escola.

As condi¢des do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia, aos estimulos, formando padrbes de habitos
que encorajam ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendizagem. O comportamen-
to em classe esta estritamente relacionado com o ambiente familiar e a sua posigao socioecondmica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamentos-da-educacao/
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Conhecimentos Gerais - Professor Adjunto Il

ARTICULA(}AO ENTRE CONHECIMENTO PEDAGOGICO E CONHECIMENTO DA AREA

A articulagao entre conhecimento pedagdgico e conhecimento da area € um dos fundamentos da docén-
cia qualificada. O professor de um componente curricular especifico precisa compreender profundamente os
conteudos que ensina, mas também precisa saber como os estudantes constroem esses conhecimentos. Essa
articulacao evita dois problemas comuns: o ensino excessivamente conteudista, que transmite informacgdes
sem garantir compreensao, e 0 ensino metodolégico vazio, que propde atividades interessantes, mas sem
aprofundamento conceitual.

O conhecimento da area envolve conceitos, procedimentos, linguagens, métodos de investigagao, formas
de argumentacado e modos de validagao proprios de cada componente. Em Ciéncias, por exemplo, é impor-
tante compreender observacao, hipotese, experimentagao, evidéncias e explicagcdes sobre fenbmenos. Em
Historia, é necessario lidar com fontes, temporalidade, permanéncias, rupturas e diferentes interpretagdes. Em
Matematica, o professor trabalha com raciocinio légico, representacao, demonstragao, resolucao de problemas
e linguagem simbodlica.

O conhecimento pedagdgico permite transformar esses elementos em experiéncias de ensino. O professor
precisa saber escolher exemplos, organizar sequéncias, antecipar dificuldades, propor perguntas, construir
situagdes-problema, utilizar recursos adequados e avaliar processos. A didatica ndo € um adorno da disciplina;
€ o caminho pelo qual o conhecimento chega aos estudantes.

A articulagao entre esses saberes aparece quando o professor seleciona uma estratégia coerente com o
conteudo. Para ensinar leitura critica de gréaficos, por exemplo, ndo basta explicar tipos de grafico. E preciso
propor analise de dados, comparacgao de escalas, discussao de fontes, interpretacdo de tendéncias e producao
de conclusées. O conteudo e a metodologia precisam caminhar juntos.

Também aparece quando o professor reconhece dificuldades especificas da area. Em Matematica, muitos
estudantes podem decorar procedimentos sem compreender relagdes. Em Lingua Portuguesa, podem locali-
zar informagdes, mas ter dificuldade de inferir sentidos. Em Ciéncias, podem confundir opinidao com explicagao
baseada em evidéncias. Em Histdria, podem decorar datas sem compreender processos. O professor precisa
conhecer essas dificuldades para intervir.

O conhecimento pedagdgico da area também envolve saber usar a linguagem propria do componente sem
torna-la inacessivel. Todo campo possui vocabulario especifico. O professor deve apresentar termos técnicos,
explicar significados, usar exemplos, retomar conceitos e incentivar os estudantes a utilizar a linguagem da
area progressivamente. Nao se trata de simplificar excessivamente, mas de criar pontes.

A contextualizagao é outra forma de articulagao. O professor relaciona conceitos da area a situacoes reais,
problemas sociais, experiéncias do territorio, praticas culturais e questdes contemporaneas. No entanto, con-
textualizar n&o significa abandonar o rigor conceitual. O contexto serve como porta de entrada, € o ensino deve
avangar para a sistematizacéo.

A formacéo continuada é importante porque a articulagdo entre pedagogia e area se aprimora ao longo da
pratica. O professor aprende ao estudar, planejar, observar resultados, analisar erros dos estudantes, dialogar
com colegas e rever estratégias.

PLANEJAMENTO DE AULAS POR HABILIDADES E COMPETENCIAS

O planejamento de aulas por habilidades e competéncias organiza o ensino a partir do que se espera que
os estudantes aprendam e sejam capazes de realizar com o conhecimento. Essa perspectiva supera a ideia de
planejamento como simples distribuicido de conteudos ao longo do tempo. O foco passa a ser a aprendizagem,
a progressao e a mobilizagao de saberes em situagdes significativas.

O,
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Conhecimentos Especificos

» Concepcgao formativa do Ensino de Ciéncias

Ciéncias como conhecimento e como forma de interpretar o mundo

O Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental ndo se restringe a memorizagao de conceitos, classificagdes,
nomes de estruturas ou definicbes. Sua finalidade envolve proporcionar aos estudantes condi¢cdes para ob-
servar a realidade, formular perguntas, investigar fenédmenos, estabelecer relagbes de causa e consequéncia,
analisar evidéncias e construir explicagdes fundamentadas. Nessa perspectiva, aprender Ciéncias significa
apropriar-se tanto de conhecimentos produzidos historicamente quanto de procedimentos caracteristicos da
investigagao cientifica.

A BNCC organiza o componente Ciéncias dentro da area de Ciéncias da Natureza e estabelece aprendiza-
gens essenciais destinadas a formacgéo integral do estudante. O curriculo ndo determina uma Unica metodologia
de ensino; estabelece aquilo que os estudantes devem progressivamente aprender e ser capazes de mobilizar
em situacodes diversas.

O estudante precisa compreender também que o conhecimento cientifico ndo constitui um conjunto imutavel
de verdades. Modelos e explicagdes sao construidos com base em observagdes, investigacdes, evidéncias,
argumentacgao e revisao de ideias. Essa compreenséao favorece uma relagéo critica com informagées cientificas
e tecnolodgicas presentes na sociedade.

» Alfabetizacao cientifica e letramento cientifico

Da compreensao dos conceitos ao uso social do conhecimento

A alfabetizacao cientifica pode ser compreendida como o processo pelo qual o estudante desenvolve condi-
¢des para reconhecer conceitos, procedimentos, linguagens e modos de raciocinio préprios das Ciéncias. Isso
envolve, por exemplo, compreender relagdes ecoldgicas, reconhecer transformacdes de energia, interpretar
fendbmenos astrondmicos ou explicar processos relacionados ao funcionamento do organismo.

O letramento cientifico amplia essa perspectiva ao enfatizar o uso desses conhecimentos em contextos
concretos. Um estudante cientificamente letrado ndo apenas sabe que determinados habitos influenciam a sau-
de; ele consegue analisar informagdes sobre alimentagao, vacinagdo, saneamento ou prevencgéo de doengas,
avaliar argumentos e utilizar conhecimentos cientificos para tomar decisées.

Por isso, alfabetizar e letrar cientificamente pressupde criar situagdes nas quais o conhecimento escolar
dialogue com problemas reais. Questdes relacionadas a qualidade da agua, consumo energético, produgéo de
residuos, mudangas ambientais, biodiversidade, funcionamento de tecnologias, saude coletiva e transforma-
¢des dos espacos urbanos podem constituir situagdes de aprendizagem cientificamente relevantes.

» Formacao intelectual, ética e cidada

Competéncias desenvolvidas pelo Ensino de Ciéncias

O trabalho com Ciéncias contribui para diferentes dimensdes da formagao do estudante. Algumas capacida-
des assumem especial relevancia nesse processo:

= Observar fendmenos e reconhecer problemas que possam ser investigados.

= Formular perguntas e hipéteses diante de situagdes desconhecidas.

©




Maxi

\V/ educa

/4

Bibliografia - Contetidos Pedagogicos

O livro esta organizado em trés capitulos, cada um estruturado como uma sequéncia de pequenas sec¢oes
— chamadas por Freire de “saberes” — que funcionam como teses curtas, quase aforismos, cada uma desen-
volvida em algumas paginas. E uma arquitetura deliberadamente didatica: o autor lista, ao final do indice, tudo
0 que considera indispensavel a quem ensina, e depois dedica cada se¢do a argumentar por que aquele saber
“exige” determinadas posturas, virtudes ou rupturas.

Capitulo 1 — Nao ha docéncia sem discéncia

O argumento central deste capitulo é que ensinar e aprender s&o processos que se implicam mutuamente:
nao existe quem ensina sem quem aprende, e o ato de ensinar ja €, em si, um ato de pesquisa e de aprendiza-
gem para quem ensina. Para sustentar essa tese, Freire reine os seguintes saberes:

» Rigor metédico.

» Pesquisa.

» Respeito aos saberes dos educandos.

= Criticidade.

= Estética e ética.

= Corporeificacdo das palavras pelo exemplo.
» Risco e aceitagdo do novo.

= Reflexao critica sobre a pratica.

= Reconhecimento da identidade cultural.

Capitulo 2 — Ensinar nao é transferir conhecimento

Este é o capitulo mais extenso do livro, e nele Freire ataca de frente o que chama de “educagao bancaria”:
a ideia de que ensinar € depositar conteudos em uma mente vazia. Para ele, ensinar exige criar as condi¢des
para que o educando construa e reconstrua o conhecimento, e nao apenas repita o que lhe foi transferido. Os
saberes reunidos neste capitulo sao:

= Consciéncia do inacabamento.

» Reconhecimento do ser condicionado.

» Respeito a autonomia do educando.

» Bom senso.

» Humildade e luta contra a discriminagéo.
= Apreensao da realidade.

= Alegria e esperanca.

= Convicgcao de que a mudanca é possivel.

= Curiosidade.
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