SUMARID @

Prefeitura de Birigui - SP
Supervisor de Ensino

LINGUA PORTUGUESA

Compreensao e interpretacao de textos
Questdes
Gabarito

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

AZENHA, Maria da Graga. Construtivismo: De Piaget a Emilia Ferreiro. 7 ed. Sdo Pau-
lo: Editora Atica, 2000

COLL, César. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo. Editora Atica, 1999

DIVERSOS AUTORES. Medicalizacao de criangas e adolescentes: conflitos silencia-

dos pela reducéo de questdes sociais a doenca de individuos. Conselho Regional de

Psicologia, Grupo Interinstitucional Queixa Escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo,
1

Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 13.ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1999

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler — em trés artigos que se completam. Sao
Paulo. Cortez, 1991 — Colecgao Polémicas do nosso tempo — volume 4. 262 Edigao ..

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 19. ed. Sdo Paulo: LOYOLA
EDICOES, 2011

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A Organizagao do Curriculo por pro-
jetos de trabalho. 5 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998

IMBERNON, Francisco. Formacéao Docente e Profissional — Formar-se para a mudan-
¢a e a incerteza. 32 Edigao. Sdo Paulo. Cortez, 2002

KOLL, Marta de Oliveira. Vigotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo so-
cio-histérico. Sao Paulo: Scipione, 2010

MANTOAN, Maria Tereza Egler. Pensando e Fazendo Educacao de Qualidade. Sao
Paulo: Moderna, 2001

MORAIS, Regis. Violéncia e Educag¢ao. Campinas: Papirus, 1995. Campinas: Papirus,
MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a Educacao do Futuro. Sao Paulo, Cor-
tez, 2002

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed,

RIOS, Terezinha Azerédo. Etica e competéncia. 20. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2011

Maxi

\V/ educa

22

25

28

31

34

36

39




SUMARID @

SEBER, Maria da Gldria. Piaget: O dialogo com a crianga e o desenvolvimento do
raciocinio. S&o Paulo: Scipione, 1997

SCHLIEMANN, Ana Lucia. Na vida dez, na escola zero. Cortez. 2010

SZYMANSKI, Heloisa. Encontros e Desencontros na relagao familia-escola. In; Idéias
28, p. 213 a 225. Sao Paulo: FDE, 1997

VEIGA, lima P.A. (org). O Projeto politico pedagdgico da escola: uma construgao pos-
sivel. Campinas: Papirus, 2000

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

ALVES, Nilda (coord.). Educagao e Supervisdo: o trabalho coletivo na escola. 132 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2014.F

ALVES, Cecilia Pescatore; SASS, Odair. Formagao de Professores e Campos do Co-
nhecimento1? Edigdo. Sao Paulo. Casa do Psicologo, 2004

BRASIL. Referenciais Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil. Vol. I, Il, Il .1998.
Parametros Curriculares Nacionais. vol. 1 a 10. Brasilia: MEC/SEF, 1998

Ministério da Educacgao. Subsidio para a gestao dos sistemas educacionais inclusivos-
Brasilia;: SEESP, 2004

Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educagado Especial. Marcos Politicos Legais
da Educacao especial na Perspectiva da educagao Especial. Brasilia; Secretaria de
Educacéo Especial, -2010. 72p

CAPPELLETTI, Isabel (org.) A Avaliacao Educacional: Fundamentos e Praticas. 22
EdicaoCampinas. Papirus, 2001

FERREIRA, Naura Syria C. (org). Supervisdo educacional para uma escola de quali-
dade. Sao Paulo. Cortez. 1999

CHRISPINO, Alvaro. Gestdo do Conflito Escolar: Da Classificagao dos Conflitos aos
Modelos de Mediacao. In Revista Ensaio: aval. pol. publ. educ. Rio de Janeiro, v. 15,
n. 54, p. 11-28, jan./mar. 2007

FERREIRA, Naura Syria Carapeto & AGUIAR, Marcia Angela da S. (org.) Gest&o da
Educacgao: impasses, perspectivas e compromissos. 22 edicao. Sao Paulo. Cortez Edi-
tora, 2002

FURLLAN, M; HARGREAVES, A. A escola como organizagao aprendente: buscando
uma educagao de qualidade. Porto Alegre: ArtMed, 2000

GIANCATERINO, Roberto. Supervisao escolar e gestdo democratica. Rio de Janeiro.
Wak Editora, 2010

HOFFMAN, Jussara. Avaliagao mediadora: uma pratica em constru¢ao da pré-escola
a universidade. Porto Alegre. Mediagao, 1998

Hora de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC). Cartas aos professores coordenadores
pedagogicos: dilemas da pratica cotidiana, Sao Paulo: SE/CENP,1999

IMBERNON, Francisco. Formacao Docente e Profissional — Formar-se para a mudan-
ca e a incerteza. 3 @ Edigao. Sao Paulo. Cortez, 2002

LUCK, Heloisa. Gestao da Cultura e do Clima Organizacional da Escola. Petrépolis:
Vozes2010




SUMARID @

MARZANO, Robert J., PICKERING, Debra J.; POLLOCK, Jane E. O ensino que fun-
ciona: estratégias baseadas em evidéncias para melhorar o desempenho dos alunos.
Porto Alegre: Artmed, 2008

MEDINA, Antonia da Silva. Supervisao escolar — da agao exercida a agao repensada.
Porto Alegre. Ed. Age. 2002

PARO, Vitor Henrique. Administracado Escolar: Introducao Critica. Ed. Cortez, 2008....

POSSANI, Lourdes de Fatima Paschoaletto; ALMEIDA, Julio Gomes; SALMASO, José
Luis (orgs)Acao Supervisora: tendéncias e praticas. Curitiba: CRV, 2012

RANGEL, Mary; FREIRE, Wendel. Supervisao escolar: avangos de conceitos e pro-
cessos. Rio de Janeiro. Ed. Wak, 2010

RANGEL, Mary (org.). Superviséo e gestao na escola — conceitos e praticas de media-
cao. 32 ed. Campinas: Papirus, 2013. . Supervisdo Pedagdgica — principios e praticas.
92 ed. Campinas: Papirus, 2001

SILVA JR, Celestino Alves da & RANGEL, Mary (org.). Nove Olhares sobre a Supervi-
sao. 132 edicdo . Campinas. Papirus Editora, 2007

VASCONCELLOQOS, Celso dos S. Coordenagéo do Trabalho Pedagogico — Do projeto
politico pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. 42 edicao. Sdo Paulo. Editora Liber-
tad, 2002

Questoes
Gabarito

Maxi

\V/ educa




Maxi

educa

Lingua Portuguesa

DIFERENGA ENTRE COMPREENSAO E INTERPRETAGAO

A compreenséo e a interpretagcido de textos sdo habilidades interligadas, mas que apresentam diferencas
claras e que devem ser reconhecidas para uma leitura eficaz, principalmente em contextos de provas e concur-
sos publicos.

Compreensio refere-se & habilidade de entender o que o texto comunica de forma explicita. E a identifica-
¢ao do conteudo que o autor apresenta de maneira direta, sem exigir do leitor um esforgo de interpretagao mais
aprofundado. Ao compreender um texto, o leitor se concentra no significado das palavras, frases e paragrafos,
buscando captar o sentido literal e objetivo daquilo que esta sendo dito. Ou seja, a compreensao € o processo
de absorver as informacgdes que estdo na superficie do texto, sem precisar buscar significados ocultos ou infe-
réncias.

» Exemplo de compreensao:

Se o texto afirma: “Jorge era infeliz quando fumava”, a compreensao dessa frase nos leva a concluir apenas
o que esta claramente dito: Jorge, em determinado periodo de sua vida em que fumava, era uma pessoa infeliz.

Por outro lado, a interpretagao envolve a leitura das entrelinhas, a busca por sentidos implicitos e o esforgo
para compreender o0 que nao esta diretamente expresso no texto. Essa habilidade requer do leitor uma analise
mais profunda, considerando fatores como contexto, intencées do autor, experiéncias pessoais e conhecimen-
tos prévios. Ainterpretacao € a construcao de significados que vao além das palavras literais, e isso pode envol-
ver deduzir informagdes nao explicitas, perceber ironias, analogias ou entender o subtexto de uma mensagem.

» Exemplo de interpretagao:

Voltando a frase “Jorge era infeliz quando fumava”, a interpretacao permite deduzir que Jorge provavelmen-
te parou de fumar e, com isso, encontrou a felicidade. Essa conclusao nao esta diretamente expressa, mas é
sugerida pelo contexto e pelas implicacdes da frase.

Em resumo, a compreenséo é o entendimento do que esta no texto, enquanto a interpretagao é a habilidade
de extrair do texto o que ele ndo diz diretamente, mas sugere. Enquanto a compreensao requer uma leitura
atenta e literal, a interpretacao exige uma leitura critica e analitica, na qual o leitor deve conectar ideias, fazer
inferéncias e até questionar as intengdes do autor.

Ter consciéncia dessas diferencas é fundamental para o sucesso em provas que avaliam a capacidade
de lidar com textos, pois, muitas vezes, as questdes irdo exigir que o candidato saiba identificar informagdes
explicitas e, em outras ocasides, que ele demonstre a capacidade de interpretar significados mais profundos e
complexos.

TiPOS DE LINGUAGEM

Para uma interpretagdo de textos eficaz, € fundamental entender os diferentes tipos de linguagem que
podem ser empregados em um texto. Conhecer essas formas de expressdo ajuda a identificar nuances e
significados, o que torna a leitura e a interpretacédo mais precisas. Ha trés principais tipos de linguagem que
costumam ser abordados nos estudos de Lingua Portuguesa: a linguagem verbal, a linguagem nao-verbal e a
linguagem mista (ou hibrida).

» Linguagem Verbal

A linguagem verbal é aquela que utiliza as palavras como principal meio de comunicacdo. Pode ser apre-
sentada de forma escrita ou oral, e € a mais comum nas interagdes humanas. E por meio da linguagem verbal
que expressamos ideias, emogdes, pensamentos e informacoes.
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Conhecimentos Pedagégicos

O livro “Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro” (72 edigdo, Editora Atica, 2000), de Maria da Graca Aze-
nha, € uma obra fundamental para compreender os principios e as aplicagdes do construtivismo no campo da
educacao. Voltado especialmente para professores, estudantes de pedagogia e profissionais da area, o texto
oferece uma visdo ampla sobre as ideias que revolucionaram a forma de pensar a aprendizagem e o desenvol-
vimento cognitivo infantil.

A autora apresenta uma analise profunda da transigéo e do dialogo entre dois grandes nomes da psicologia
e da educacéo: Jean Piaget e Emilia Ferreiro. Ao longo do livro, Azenha expde os conceitos centrais da teoria
piagetiana sobre como se da a construgcao do conhecimento, abordando temas como estagios de desenvolvi-
mento, assimilacado, acomodacéo e equilibrio cognitivo. Em seguida, introduz as contribuicdes de Emilia Ferrei-
ro, que trouxe novas perspectivas ao estudar como as criangas se apropriam da linguagem escrita.

A obra é importante porque aproxima teoria e pratica: além de explicar as ideias fundamentais, Azenha
demonstra como esses conceitos podem ser aplicados em sala de aula, ajudando o educador a repensar suas
praticas e a desenvolver metodologias mais alinhadas ao ritmo de aprendizagem dos alunos.

Principais Temas e Abordagens da Obra

No livro “Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro”, Maria da Graca Azenha organiza os conteudos de
forma didatica, guiando o leitor pela evolu¢ao do pensamento construtivista e pela influéncia direta desses con-
ceitos na pratica pedagdgica. A obra apresenta, essencialmente, trés grandes eixos tematicos:

As Contribui¢coes de Jean Piaget

Piaget € considerado um dos pioneiros na compreensao de como o0 conhecimento € construido. Azenha
apresenta de forma clara os principais conceitos de sua teoria:

= Estagios do desenvolvimento cognitivo — sensdério-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatoério
formal.

= Assimilacdo e acomodacado — processos complementares pelos quais a crianga incorpora novas informa-
¢cOes e ajusta seus esquemas mentais.

= Equilibracdo — o mecanismo que regula a aprendizagem, buscando equilibrio entre novas experiéncias e
estruturas cognitivas existentes.

Para Piaget, aprender é um processo ativo: a crianga nao absorve informagdes passivamente, mas constroi
seu proprio conhecimento a partir da interagdo com o meio.

As Contribuicoes de Emilia Ferreiro

Baseando-se nos fundamentos piagetianos, Emilia Ferreiro trouxe uma revolucéo ao estudar a psicogénese
da lingua escrita. Azenha explica como Ferreiro demonstrou que:

= A crianga nao aprende a escrever por repeticdo mecanica, mas por hipoteses que formula sobre o funcio-
namento do sistema de escrita.

= O desenvolvimento da alfabetizagcao ocorre em etapas: desde o periodo pré-silabico até a escrita alfabé-
tica consolidada.

= O erro nao deve ser visto como falha, mas como parte essencial do processo de constru¢ao do conheci-
mento.

Essa abordagem transformou profundamente o modo como os professores trabalham com alfabetizagao e
letramento.
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Conhecimentos Especificos

A obra “Educacao e Supervisao: O Trabalho Coletivo na Escola”, coordenada por Nilda Alves, é uma
referéncia fundamental para compreender o papel da supervisao pedagégica na construcao de praticas
educativas coletivas e participativas. Langada originalmente na década de 1980 e atualizada até sua 132
edicao (2014), a obra reflete os debates mais recentes sobre gestao democratica, organizagao escolar e
formacao docente. Surge em um contexto de intensas transformagdes na educacao brasileira, marcado pela
consolidacao de politicas publicas como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96)
e pela busca de modelos de gestdo mais inclusivos, que valorizem a participacao da comunidade escolar.
O livro dialoga com as mudancgas no papel do supervisor, que deixa de ser visto como fiscalizador e passa a
assumir a funcao de articulador de processos pedagdgicos, promovendo a integracao entre professores,
gestores, familias e estudantes.

A coletanea reune capitulos de diversos autores e pesquisadoras, sob a coordenacao de Nilda Alves, que
apresentam reflexdes tedricas, analises criticas e propostas praticas para o fortalecimento do trabalho coletivo
na escola. O foco principal da obra € repensar o papel da supervisdo educacional e da gestdo pedagdgica,
reconhecendo que a escola ndo pode mais ser organizada por meio de uma légica vertical e centralizadora.
As autoras defendem uma perspectiva em que o supervisor, em parceria com coordenadores e professores,
atua como mediador do dialogo, apoiando o planejamento, a organizagao curricular e o desenvolvimento de
metodologias que favoregam aprendizagens significativas. A constru¢ao de uma escola mais democratica, nesse
sentido, s € possivel por meio da participagao ativa dos diferentes sujeitos que compdéem a comunidade
escolar, estabelecendo relagées de confianca e corresponsabilidade.

Outro ponto central da obra é a defesa da formagao continuada como pilar para transformar a pratica
pedagogica e fortalecer o trabalho colaborativo. Nilda Alves e suas coautoras destacam que o processo
educativo exige constante reflexdao sobre as praticas, atualizagao tedrica e analise coletiva dos desafios
enfrentados no cotidiano escolar. Isso significa que o supervisor pedagégico deve criar espacos de escuta e
troca entre professores, propor estudos coletivos, acompanhar os processos de ensino-aprendizagem e mediar
a relacao entre teoria e pratica. O livro ressalta que a funcao supervisora ndo € apenas técnica ou burocratica,
mas pedagogica e politica, pois esta diretamente relacionada a criacdo de ambientes mais inclusivos,
dialégicos e humanizados. Ao propor um olhar critico e integrado sobre a superviséo escolar, a obra contribui
para a construgdo de uma escola participativa, formativa e comprometida com a qualidade social da
educacao.

Supervisao, Gestdao Democratica e Planejamento Participativo

Em “Educacao e Supervisao: O Trabalho Coletivo na Escola”, Nilda Alves apresenta uma compreensao
ampliada e inovadora sobre o papel da supervisdo pedagoégica, rompendo com modelos tradicionais que a
restringiam a fungdo de controle, fiscalizagao e acompanhamento burocratico. A obra propdée uma nova
perspectiva: o supervisor deve ser visto como articulador do trabalho pedagégico, atuando em conjunto com
professores, coordenadores, gestores e a comunidade escolar para construir praticas coletivas e significativas.
Essa concepgao desloca o foco da supervisdo de um modelo vertical, hierarquizado e autoritario para um
processo colaborativo, que favorece a autonomia dos educadores, o compartilhamento de saberes
e a corresponsabilidade na tomada de decisdes. O supervisor, nessa abordagem, assume uma fungéo
pedagdgica e politica, apoiando o desenvolvimento profissional dos professores e contribuindo para a constru¢ao
de uma escola mais democratica e inclusiva.

A autora defende que a gestdo democratica da escola é indissociavel do trabalho do supervisor. Para
Alves e as pesquisadoras da coletédnea, a escola deve ser compreendida como um espago coletivo de
producdo de conhecimento, e ndo como um ambiente de simples execucgao de tarefas. Isso exige que as
decisbes pedagogicas e organizacionais sejam construidas de forma participativa, envolvendo todos os
atores da comunidade escolar. Nessa logica, o supervisor atua como mediador entre os diferentes interesses,
promovendo o didlogo entre professores, estudantes, gestores e familias. Ao invés de impor modelos prontos,
ele cria condicdes para que os professores reflitam criticamente sobre suas praticas, analisem os resultados
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