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Lingua Portuguesa

Definigcao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois sempre que compreendemos adequadamente
um texto e o objetivo de sua mensagem, chegamos a interpretacéo, que nada mais € do que as conclusdes
especificas. Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensao de uma questdo em uma avaliacgao,
a resposta sera localizada no préprio no texto, posteriormente, ocorre a interpretacéo, que é a leitura e a
conclusao fundamentada em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreenséao textual consiste na analise do que esta explicito no texto, ou seja, na
identificacdo da mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso da capacidade de
entender, atinar, perceber, compreender. Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo
leitor. Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos a mensagem transmitida por
ela, assim como o seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado evento.

Interpretacido de Textos

E o entendimento relacionado ao contetido, ou melhor, os resultados aos quais chegamos por meio da
associacao das ideias e, em razao disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar é decodificar o sentido
de um texto por inducgao.

Ainterpretacao de textos compreende a habilidade de se chegar a conclusdes especificas apés a leitura de
algum tipo de texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado da leitura, integrando um conhecimento que
foi sendo assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacéo de texto € subjetiva, podendo ser diferente
entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretacado de textos

Para compreender melhor a compreensao e interpretacado de textos, analise a questao abaixo, que aborda
os dois conceitos em um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial > 2015
Portugués > Compreensao e interpretagao de textos

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constituicdo garante o direito a educacgdao para todos e a inclusao surge para garantir esse direito também
aos alunos com deficiéncias de toda ordem, permanentes ou temporarias, mais ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de 1988.
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Raciocinio Légico Matematico

Albgica sequencial envolve a percepcgao e interpretacao de objetos que induzem a uma sequéncia, buscando
reconhecer essa sequéncia e estabelecer sucessores a este objeto.

Muitas vezes essas questdes vém atreladas com aspectos aritméticos (sequéncias numéricas) ou geometria
(construgéo de certas figuras).

Nao ha como sistematizar este assunto, entao iremos ver alguns exemplos para nos inspirar para que
busquemos resolver demais questdes.

Exemplos:
1 — A sequéncia de numeros a seguir foi construida com um padrao légico e € uma sequéncia ilimitada:
0,1,2,3,4,5,10, 11, 12, 13, 14, 15, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 40, ...

A partir dessas informacoes, identifique o termo da posigao 74 e o termo da posicao 95. Qual a soma destes
dois termos?

Vamos analisar esta sequéncia dada:

1°) Vemos que a sequéncia vai de 6 em 6 termos e pula para a dezena seguinte
Os primeiros 6 termos vao de 0 a 5

Do 7° termo ao 12° termo: 10 a 15

13° termo ao 18° termo: 20 a 25

2°) Vemos que o padrao segue a tabuada do 6

6x1=6(0atéb)

6x2=12 (10 até 15)

6 x 3 =18 (20 até 25)

3°) O numero que esta multiplicando o 6 menos uma unidade representa a dezena que estamos comegan-
do a contar:

6x1—=1-1=0(0atéb)

6x2—+2-1=1(10 até 15)
6x3—+3-1=2(20 até 25)

4°) Se dividirmos 74 por 6 e 95 por 6 descobriremos seus valores
74 :6 =12 (sobra 2)

95:6 =15 (sobra 5)

5°) O termo 74 entado esta dois termos apds 6 x 12
6x12—=12-1=11 (110 até 115)

Entdo o termo 74 esta no intervalo entre 120 até 125
O 74° termo € o numero 121

6°) Da mesma forma, 95 esta 5 apos 6 x 15

6 x15—=15-1=14 (140 até 145)

O termo 95 esta no intervalo entre 150 até 155

O 95° termo é o numero 154

7°) Somando 121 + 154 = 275
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Legislagao Municipal

LEI ORGANICA
DISPOE SOBRE A LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE ALEM PARAIBA - MG.

TiTULO |
DA ORGANIZAGAO MUNICIPAL
CAPITULO |
DO MUNICIPIO
SEGAO |
DISPOSIGOES PRELIMINARES

Art. 1° O Municipio de Além Paraiba, integrado ao Estado de Minas Gerais, pessoa juridica de direito pu-
blico interno, no pleno uso de sua autonomia politica, administrativa e financeira, reger-se-a por esta Lei Orga-
nica votada e aprovada por sua Camara Municipal e demais leis que adotar, e os principios estabelecidos nas
Constituicdes Federal e Estadual.

Art. 2° Sao poderes do Municipio, o Legislativo e o Executivo, que trabalharao de formas independentes e
harménicas entre si.

§ 1° Sdo simbolos do Municipio, a sua Bandeira, o seu Braséo e o seu Hino, que representam a sua cultura
e histéria.

§ 2° Ressalvados os casos previstos nesta Lei Organica, € vedado a qualquer dos poderes delegar atribui-
cao e, a quem for investido na fungdo de um deles, exercer a de outro.

Art. 3° Todas as coisas mdveis e imdveis, direitos e agdes que a qualquer titulo pertengcam ao Municipio,
constituem os seus bens.

Art. 4° A sede do Municipio de Além Paraiba da-lhe o nome e tem a categoria de Cidade.
SEGAOII
DA DIVISAO ADMINISTRATIVA DO MUNICIPIO

Art. 5° Apds consulta por plebiscito a populagao diretamente interessada, o Municipio, para fins administra-
tivos, podera por lei, criar, organizar, suprimir ou fundir Distritos, observada a legislacao estadual e o Artigo 6°
desta Lei Orgéanica.

Paragrafo unico. Os Distritos tém a funcao de descentralizar os servicos da Administracdo Municipal, pos-
sibilitando maior eficiéncia e controle por parte da populacao beneficiada.

Art. 6° A Lei dispora sobre os requisitos para a criagao de Distrito.
Art. 7° Na fixagao das divisas distritais serao observadas as seguinte normas:

| - tanto quanto possivel serdo evitadas formas assimétricas, estrangulamentos e alongamentos exagera-
dos;

Il - dar-se-a preferéncia, para a delimitacao, as linhas naturais, facilmente identificaveis;

Il - na existéncia de linhas naturais, utilizar-se-a linha reta, cujos extremos, pontos naturais ou nao, sejam
facilmente identificaveis e tenham condigdes de fixidez;

IV - é vedada a interrupcéo de continuidade territorial do Municipio ou Distrito de origem.

Paragrafo unico. As divisas distritais serao descritas trecho a trecho, salvo, para evitar duplicidade, nos
trechos que coincidirem com os limites municipais.

Art. 8° Na sede do Distrito, com a presenca do Juiz de Direito da Comarca, far-se-a a instalacao do Distrito.

.’I—.‘:_ﬁ



Legislagao Municipal

Fundamentos da Educacgao’

A educacdo deve levar em conta a natureza prépria do individuo, encontrando esteios nas leis da consti-
tuicdo psicoldgica do individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a educar e a sociedade
torna-se reciproca. Pretende que a crianga aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agao,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em troca a sociedade espera das novas
geragdes mais do que uma imitagao; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da educagao, teremos que a elas recorrer para
que nao sejamos tentados em nossa agao educativa, a impor modelos, para com que eles, os alunos, se iden-
tifiquem. Teremos sim que lhes oferecer situagdes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequada.
Modelagem nao estereotipada, mas decorrentes das diferencas individuais de cada aluno.

— Fundamentos Sociologicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagao cética com relagao a ordem existente, ba-
seada em modelo marxista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista e, ainda outra que,
rejeitando ambas as abordagens, adota perspectivas de inspiragao interacionista, fenomenolégica ou etnome-
todologica. As diferencgas entre os referenciais tedricos, os temas tratados e a orientagao politica sao tao gran-
des que talvez fosse mais correto falar em Sociélogas da Educacéo.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970)
e Michael Yong (1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Educacional. Estes es-
tudos postulam que a producgédo e reproducgdo das classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem
das consciéncias, na preparacgao de tipos diferenciados de subjetividade de acordo com as diferentes classes
sociais.

A escola participa na consolidacado desta ordem social pela transmissao e incubacéo diferenciada de certas
ideias, valores, modos de percepc¢ao, estilos de vida, em geral sintetizados na no¢ao de ideologia. Os estudos
centram-se nos mecanismos amplos de reprodug¢ao social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia da Educagao preocupados em descrever as
minucias do funcionamento do curriculo escolar e seu papel na estruturacao das desigualdades sociais. A Nova
Sociologia da Educacéo coloca a problematizagao dos curriculos escolares no centro da analise socioldgica de
Educacao.

A Sociologia da Educagéo, hoje, aborda como tema central de discussao: o papel da educagao na produgao
e reproducéo da sociedade de classes. A Educagao facilmente descobre que um dos lugares eminentes de sua
teoria e de sua pratica esta no interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar técnica
e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocuparem seus devidos lugares na divisao social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisao € mediada por um processo de reproducao cultural.
Sabemos que as forgas culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhecidas para um melhor
planejamento e, consequentemente, melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo s&o os
fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”) e a escola.

As condi¢des do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia, aos estimulos, formando padrbes de habitos
que encorajam ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendizagem. O comportamen-
to em classe esta estritamente relacionado com o ambiente familiar e a sua posi¢ao socioecondmica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao “enturmar-se”, prefere os padroes de seu grupo
aos dos adultos, algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para satisfazer o seu grupo. O aluno,
ser temporal e espacial, vivendo dentro de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, participando de
instituicdes varias, possuindo um “status” socioecondmico, para integrar-se aos padrdées de comportamento
social necessita de um atendimento dentro da sua realidade individual.

1 https.//pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamentos-da-educacao/
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Conhecimentos Especificos

TEORIA E PRATICA DA DOCENCIA

Vivemos em outro tempo, com exemplos diversos dos que vivenciamos. A educagdo, nao so retrata e re-
produz a sociedade, mas também projeta a sociedade desejada; assim o homem na busca incessante pelo
conhecimento esta cada dia mais a mercé da tecnologia.

Porém, nos deparamos com diferentes realidades; mas é preciso saber a realidade social, que por vezes
€ muito mais complexa do que se imagina e as dificuldades de se trabalhar com as tecnologias de informacao
e de comunicagao sao ainda maiores na pratica pedagdgica. Ficando assim evidente que mesmo havendo
vontade de aprender (aluno) e qualidade no material e apoio (instituigao / professor) é viavel considerarmos as
dificuldades que essa transferéncia de conhecimento aconteca.

Enquanto pratica pedagdgica, a educacao tem, historicamente, o desafio de responder as demandas que
os contextos Ihes colocam.

Paulo Freire, quando afirma que a teoria n&o dita a pratica; em vez disso, ela serve para manter a pratica
ao nosso alcance de forma a mediar e compreender de maneira critica o tipo de praxis necessaria em um am-
biente especifico, em um momento particular.

Portanto, o exercicio da docéncia, enquanto agao transformadora que se renova tanto na teoria quanto
na pratica, requer necessariamente o desenvolvimento dessa consciéncia critica. E neste sentido podemos
dizer que o exercicio da agdo docente requer preparo. Segundo Freire, “Saber que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao. Entre as competéncias
que um professor antenado com seu mundo deve apresentar, entre outras, a competéncia tedrica, a aplicada,
a Institucional e a afetiva. Nao basta apenas saber. O verdadeiro professor precisa saber: para que ensinar, o
que ensinar e como ensinar. E preciso usar esse saber de forma significativa para o aluno; Preparo que néo se
esgota nos cursos de formagao, mas, para o qual ha uma contribuicdo especifica enquanto formacéo tedrica.

[...] Nao somos apenas objeto da Histdria, mas seus sujeitos igualmente. A partir deste saber fundamental:
mudar é dificil, mas é possivel, que vamos programar nossa agao politico-pedagdgico. (FREIRE, 1997, pg. 89).

Portanto, analisando a formacgao docente, a partir de um contexto de praxis, na perspectiva da construcao
de novos conhecimentos, que nao se limitam ao momento da formacéo inicial, mas principalmente, estende-se
por todo percurso profissional do professor, podemos assim dizer, que a triade: formador, formando e conheci-
mento se faz mediante uma relagao dialética, sendo esta, uma caracteristica necessaria a realizagao da praxis.
Neste sentido, a nosso ver, o ato de ensinar descontextualizado da praxis ndo transforma, assim, concordamos
com Freire, quando diz: “[...] ensinar ndo é so6 transferir conhecimentos; Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender. ”

A formacao de um aluno é muito mais que treinar e depositar simplesmente conhecimentos.

Educar é segundo Freire(1979), completar, porque o homem ¢é ser inacabado, que sabe disso e por isso se
educa. O saber se faz através de uma superacgao constante, por isso ndo pode o professor se colocar na po-
sicdo do ser superior que ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posi¢cao humilde daquele que comunica
um saber relativo (é preciso saber reconhecer quando os educandos sabem mais e fizer com que eles também
saibam com humildade).

Ha tempos remotos, filésofos, médicos, linglistas e outros pensadores do passado, foram atraidos pela
natureza da crianca.

O filosofo francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), considerado o “descobridor da criancga; foi o ver-
dadeiro iniciador dos estudos do desenvolvimento.

Em 1762, publica um livro onde descreve uma crianga imaginaria, o seu desenvolvimento desde o nasci-
mento a puberdade. Dessa maneira procura descobrir como a natureza leva uma crianga a desenvolver-se “em
suas faculdades e em seus 6rgaos”. Rousseau cogita, pela primeira vez, a necessidade de “estudar a crianca
antes de querer educa-la”.
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